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SUBTEST LINA DZINA: OVERENI METODY PRO MERENI SCHOPNOSTI
ROZPOZNAT EMOCE Z INTONACE U DETi MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

Anotace

Tato bakalarska prace se zabyva ovérenim nového subtestu s nazvem
Lind DZina urceného k méreni schopnosti rozpoznavat emoci z intonace
u déti mladSiho Skolniho véku. Vychodiskem pro tvorbu subtestu je Sa-
lovey-Mayerova teorie emoc¢ni inteligence. Subtest je soucasti testu Frida
a podivuhodnd galerie, ktery by mél mérit dil¢i schopnosti v ramci
emocni inteligence, jedné z moZnych Sirokych schopnosti v CHC teorii in-
teligence, ze které vychazi také zbytek testli Invenio. Spolu se subtestem
byl administrovan test mérici verbalni schopnost pro ovéreni diferenci-
alni validity. PilotaZe se uCastnilo 462 zaki 2.-5. ro¢niku zakladnich skol.
DalSich 6 participantli se ucastnilo kognitivni pilotaZe. Zjisténa vnitini
konzistence testu byla o = 0,68, 95%CI [0,43; 0,85] a w = 0,66. Vysledky
IRT analyzy poukazuji na to, Ze je subtest relativné spolehlivym mérit-
kem pouze pro participanty s podpriimérnou urovni schopnosti, nikoliv
vSak primérnou. Na zakladé vysledkil byla formulovana konkrétni do-
poruceni na upravu polozek a diskutovany mozné sméry vyvoje testu.
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Abstract

This bachelor thesis deals with the validation of a new method measu-
ring emotion recognition from intonation in school-aged children called
Lind DZina. It builds upon the theory of emotional intelligence proposed
by Salovey and Mayer. The method is part of a test called Frida a podivu-
hodnd galerie that aims to measure different aspects of emotional in-
telliegnce, which is one of the possible broad factors in the CHC theory of
intelligence. The method was administered alongside a method measu-
ring verbal ability in order to assess diferential validity. The sample con-
sisted of 462 elementary school pupils (2nd through 5th grade). Six more
children participated in cognitive interviews. The internal consistency
estimates of the test were Cronbach's a = 0,68, 95%CI [0,43; 0,85] and
McDonald’s w = 0,66. The results of IRT analysis indicate that the test is
not a reliable measure for participants with average ability and is only
somewhat reliable for below average particpants. Specific recommen-
dations for improvement of the method are discussed, as well as future
possible directions.
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At its most advanced level, intrapersonal
knowledge allows one to detect and to
symbolize complex and highly differenti-
ated sets of feelings, to attain a deep
knowledge of

(.--) feeling life.
Gardner (1983), s. 239
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1 Uvod

Tym Invenio, ktery pracuje na Katedre psychologie Fakulty socialnich
studii Masarykovy univerzity, vyviji mnozstvi testt, které slouzi k iden-
tifikaci nadanych déti prostrednictvim méreni urovné jejich schopnosti
v riznych doménéach. Vychazi pritom z Cattel-Horn-Carrollovy teorie in-
teligence (McGrew, 2009). Test Frida a podivuhodnd galerie (PorteSova
etal.,, 2022) by mél zjistovat schopnosti déti na prvnim stupni zakladnich
Skol v socio-emocnich dovednostech. Vychodiskem je mu teorie emoc¢ni
inteligence konceptualizovana Mayerem et al. (1999). Tato bakalarska
prace se zabyva ovérenim subtestu s nazvem Lind DZina, ktery by mél
mérit schopnost rozpoznat emoci z intonace v hlase. Spolu s nim byl ad-
ministrovan také druhy test s pracovnim nazvem Vérte, nevérte!, ktery je
zaméren na verbalni schopnost déti.

Umét identifikovat déti s riznymi odchylkami ve schopnostech ra-
zenych pod pojem emocni inteligence je diilezité z toho divodu, Ze se
jedna o korelat schopnosti, které mohou slouZit ditéti k uspéSné adaptaci
na Skolni prostiedi i zvladani skolni dochazky. Podle riiznych autori na-
piiklad souvisi s chovanim viic¢i vrstevnikiim (Qualter et al., 2018) ¢i aka-
demickym uspéchem (MacCan et al., 2020). Obecné lze fict, Ze déti, které
lépe rozumi emocénimu proZzivani druhych, by mély byt schopny 1épe po-
uzivat a regulovat své vlastni emoce (Saarni et al., 2007).
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1.1 Emocni inteligence

111 Historie El a pfibuzné koncepty

Konstrukt emocni inteligence byl poprvé konceptualizovan pocatkem
devadesatych let 20. stoleti (O'Connor et al., 2019). Za konceptem stali
dva vyzkumnici z Yaleovy univerzity, Peter Salovey a John D. Mayer, ktefi
ptivodné definovali emocni inteligenci jako ,schopnost monitorovat
emoce a pocity své i druhych lidi, rozliSovat mezi nimi a pouzivat je k rizeni
vlastniho mysileni a jedndni” (Salovey & Mayer, 1990, s. 189).

Zkoumani schopnosti a dovednosti, které bychom v soucasnosti za-
radili pod pojem emoc¢ni inteligence, ovSem trva mnohem déle. Mezi jeji
teoretické predchiidce mlizeme zaradit socidlni inteligenci, kterou E. L.
Thorndike vymezil jako ,schopnost porozumét muziim a Zendm, chlapciim
i divkdm - a v mezilidskych vztazich se chovat moudre.” (Thorndike, 1920,
s. 228). Pokusy o jeji méreni vSak typicky selhavaly na nemoZnosti schop-
nost izolovat od verbalniho porozuméni a na velmi vysoké korelaci mé-
ritek s testy obecné inteligence (Conzelmann et al., 2013).

Emoc¢ni inteligence dale byva spojovana s kontextualni (praktickou)
inteligenci z triarchické teorie inteligence Roberta Sternberga. Jedna se
o druh inteligence, pomoci néjZ bychom méli byt schopni se orientovat
ve svété, tedy chovat se co mozna nejefektivnéjSim zplsobem
(Sternberg, 1984). Analogii k emocni inteligenci nachazime pravé ve
schopnosti dokazat uchopit kontext, ktery se okolo nas odehrava. DalSim
podobnym konstruktem je pak personalni inteligence, tedy schopnost
uvazovat o osobnosti své a svého okoli (Mayer et al., 2016).

Mayer et al. (2016) zastreSuji vSechny zminéné konstrukty termi-
nem horké inteligence. Mélo by se jednat o druhy inteligence, které pra-
cuji s informacemi, jeZ jsou relevantni osobné (tykaji se identity, social-
niho statutu atd.). Protikladem jsou chladné druhy inteligence, jak ozna-
Cujeme takové, které pracuji s neosobnimi znalostmi a dovednostmi
(napt. matematické ¢i vizualné-prostorové schopnosti). Vzajemna pozice
jednotlivych horkych inteligenci neni dodnes jasna, autori argumentuji
pro to, aby byly jednotlivé druhy prozatim posuzovany zvlast, dokud se
nenajdou dlikazy pro jejich hierarchické usporadani.

Pojem emocni inteligence se rychle rozsiril mezi laickou verejnost,
k ¢emuz bezpochyby prispéla kniha napsana Danielem Golemanem
v roce 1995, Emocni inteligence (Pro¢ miiZe byt emocni inteligence diileZi-
téjsi nez 1Q), ktera se stala jednou z nejznaméjsich pop-psychologickych
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knih vSech dob. Emoc¢ni inteligence se sice tési neutuchajicimu zajmu vy-
zkumnikd, ale také je velmi Casto podrobovana kritice. Waterhouse
(2006) navrhuje, Ze zaroven vyhodou i nevyhodou El je fakt, Ze se jedna
o velmi jednoduché, ale rovnéz presvédciveé a elegantni vysvétleni toho,
proc se lidé liSi ve schopnosti nakladat s emocemi. Zda se vsak, Ze jed-
notné definovat tento konstrukt je slozitéjsi, neZ se uvazovalo v devade-
satych letech, a do dneSniho dne neexistuje univerzalné prijimana kon-
ceptualizace.

1.1.2 OdliSeni vykonnostniho modelu El od souvisejicich
konstruktt

V nasledujicich kapitolach operujeme s konstrukty s odliSnymi nazvy,
které ale Casto odkazuji k vyzkumiim s podobnym designem a méticim
nastrojlim s velmi podobnym testovym principem. Podle Riggio et al.
(2010) byl viibec prvnim souhrnnym nazvem pro tyto schopnosti pojem
neverbdlni komunikace ¢i neverbdlni schopnost. Zahrnoval schopnosti ké-
dovani ¢i dekddovani emoce do ¢i z vyrazu v obliCeji ¢i hlasu, ale i kom-
plexnéjsi schopnosti jako detekce klamani. O néco pozdéji zacal byt ten-
tyZ konstrukt nazyvan socio-emocni dovednosti. V 90. letech pak s nastu-
pem emocni inteligence byla socialni slozka vypusSténa (vzhledem k jiz
zminované problematice jejiho méreni). Do soucasnosti tedy existuji dvé
linie vyzkumu zkoumajici podobné konstrukty, neverbalni schopnost
a emoc¢ni inteligenci, malokdy vSak své vysledky berou navzajem v potaz
(Riggio etal., 2010).

Podle Mayera et al. (1999) existuji dva druhy modeld EI. Prvnim je
tzv. vykonnostni model. Emoc¢ni inteligenci povaZzuji za vykonnostni cha-
rakteristiku, jejiZ jednotlivé uzsi schopnosti se rozdéluji do celkem ctyr
vétvi. Druhym pripadem jsou smiSené modely, které mimo schopnosti EI
zahrnuji také nevykonnostni slozky osobnosti, jako jsou rysy ¢i motivace.
Jedna se napriklad o Bar-On model inteligence (Bar-On, 2006), ktery k EI
pristupuje jako k nekognitivni osobnostni charakteristice (Qualter et al.,
2008) ¢i jiz zminovany Golemantv pristup (Goleman, 1995).

Pravé vymezenim EI jako vykonnostni charakteristiky se dlouho-
dobé Salovey a Mayer snaZi docilit toho, aby EI byla etablovana jako druh
inteligence na drovni napt. fluidni inteligence (Mayer et al., 1999).
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113 Salovey-Mayertv model emoc¢ni inteligence

Pravdépodobné nejznaméjsi konceptualizaci emocni inteligence, z niz
vychazi také ovérovany subtest Lind DZina i cela testova baterie Frida
a podivuhodnd galerie, je jiz zminovany Salovey-Mayeriv model emoc¢ni
inteligence (Mayer et al., 1999; 2016). Po riiznych dpravach model sou-

casné rozdéluje EI na ¢tyri vétve, a to jsou:

1) vnimani emoci

2) facilitace mySleni pomoci emoci
3) porozuméni emocim

4) rizeni emoci sebe a druhych

Kazda z vétvi pak obsahuje dil¢i schopnosti, které jsou serazeny vze-
stupné (odspodu) v tabulce 1. Tabulka je adaptovana z ¢clanku Mayera et
al. (2016) a obsahuje pouze schopnosti 1. a 3. vétve.

Tabulka 1. Schopnosti 1. a 3. vétve Salovey-Mayerova modelu

1. vétev
Vnimani emoci

3. vétev
Porozuméni emocim

Identifikovat emoce ve vlastnich fyzickych
stavech, myslenkach a pocitech

Vnimat emoce u druhych za pomoci vokal-
nich napovédi, vyrazu v obliceji, jazyka a
chovani

Vnimat emocionalni obsah v prostredi, vi-
zualnim uméni a hudbé

Pokud je to potreba, adekvatné vyjadiovat
emoce

Porozumét, jak jsou emoce vyjadrovany v
zavislosti na kontextu a kultute

Odlisovat adekvatnich a neadekvatnich vy-

jadreni emoci

Identifikovat klamava ¢i neuptimna vyjad-
feni emoci

Pojmenovat emoce a rozpoznat vztahy
mezi nimi

Urcit antecedenty, vyznam a nasledky
emoci

Zhodnotit situace, které maji potencial
vyvolat emoci

RozliSovat mezi niladami a emocemi

Porozumét komplexnim a smiSenym
emocim

Rozpoznat pravdépodobné prechody
mezi emocemi, jako napriklad ze
vzteku ke spokojenosti

Pochopit, jak se osoba miize citit v bu-
doucnu nebo pfti urcitych podminkach
(affective forecasting)

Rozpoznavat kulturni rozdily v hodno-
ceni emoci

Zpusob, jakym je subtest Lind DZina konstruovan, po participantovi
vyZaduje zapojeni schopnosti z téchto dvou vétvi Salovey-Mayerova mo-
delu inteligence. Pochopitelné jde o schopnost vnimat emoce u druhych

18



UvoD

za pomoci vokalnich napovéd z prvni vétve. Za druhé, protoze jsou
scénky kreslené a na konci ma postava néjaky vyraz v tvari, uplatiuje se
také schopnost rozpoznani emoce z vyraz u (byt kresleného) v obliceji.
Je pravdépodobné, Ze do odpovidani vstupuje také kulturni kontext, kdy
participanti spiSe voli kulturné normativni odpovéd, coZ souvisi také se
schopnosti odliSit adekvatni a neadekvatni vyjadreni emoci.

Dalo by se taktéZ argumentovat, Ze subtest vychazi z nékterych dil-
Cich schopnosti treti vétve porozumeéni emocim. Dité totiZ musi spravné
vybrat, s jakou intonaci byla véta pronesena, nikoliv pouze oznacit emoci,
kterou intonace vyjadrovala. Uplatiiuje se zde schopnost zhodnotit, zda
ma situace potencial vyvolat emoci a také pochopit, co emoci predcha-
zelo, stejné jako porozumét emoci samotné. Scénky jsou navrZzeny tak,
aby bylo vyznéni jednoznacné, a tedy zaloZené pouze na rozpoznani
emoce, nikoliv na nutnosti porozumét nuancim a vztahlim mezi nimi, je
ale otazkou, do jaké miry je moZné tyto jevy oddélit. Naopak (na rozdil
od jinych testli) neobsahuji nutnost emoci pojmenovavat.

1.2 Cattel-Horn-Carrollova teorie inteligence

UvazZovani o emocni inteligenci jako o schopnosti vedlo také k otazce je-
jiho zarazeni do jedné z nejuznavanéjsich teorii inteligence, a to Cattell-
Horn-Carrollovy (CHC) teorie (Schneider & McGrew, 2018). CHC je taxo-
nomickou teorii, kterd spojuje poznatky vice teoretikii. Pouzivana je
zejména v oblastech vyzkumu, ve kterych jsou vytvareny individualni ba-
terie kognitivnich schopnosti (McGrew, 2009), coZ je také pripad tymu
Invenio.

Snahy o kvantifikaci lidského intelektu sahaji do poc¢atku 20. stoleti,
mezi predchiidce CHC teorie mtizeme fadit Thurstonidv vyzkum primar-
nich mentalnich schopnosti a Spearmanovu snahu o nalezeni faktoru g,
tedy faktoru obecné inteligence (Buchanan & Finch, 2005). Za autora
CHC teorie pak Ize povaZovat Kevina McGrewa, ktery dohromady spojil
mysSlenky dvou velkych teorii inteligence, po jejichZ autorech je CHC teo-
rie pojmenovana. Konkrétné se jedna o Carrollovu teorii tfi vrstev a Cat-
tel-Hornovu Gf-Gc teorii.

Horn vytvoril na zakladé velkého mnoZstvi faktorovych analyz se-
znam deviti faktord, jako jsou fluidni (Gf) a krystalicka (Gc) inteligence,
ale napriklad také rychlost kognitivniho zpracovani. V této praci navazal
na snahy svého ucitele, Raymonda Cattella. John Carroll vytvoril v zasadé
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podobnou teorii, ale s rozdilem, Ze v jeho modelu jsou schopnosti orga-
nizovany do tii vrstev (nazvanych strata) a zastreSuje je jeden faktor, na-
zyvany obecna inteligence (g), s jehoz existenci Horn nesouhlasil (Schne-
ider & McGrew, 2018).

Spojenim téchto dvou teorii vznikla CHC teorie. Pod zastreSujicim
obecnym faktorem inteligence se nachazi tzv. Siroké schopnosti, coZ je
napriklad pravé zminovana fluidni inteligence. Posledni vrstvu pak tvori
tzv. Uzké schopnosti, z nichZ se Siroké schopnosti skladaji. V pripadé Gf
by se jednalo naprtiklad o verbalni usuzovani. Co se tyce subtestu Lind
DZina, v kontextu emocni inteligence by se jednalo o Sirokou schopnost
Gei a izkou schopnost vnimdni emoct.

Pochopitelné existuji také kritické hlasy ve sméru CHC teorie. Mezi
zminované problémy patrinapriklad to, Ze se jedna spiSe o taxonomii nez
teorii (tj. neumoznuje délat nové predikce), otazka jeji replikovatelnosti
a také velmi snadna modifikovatelnost (Wassermann, 2019), kdy pocet
Sirokych schopnosti vzrostl od roku 1997 o celych sedm (Schneider &
McGrew, 2018). Zminéna modifikovatelnost je problematicka v tom, zZe
miiZe vést k argumentaci kruhem, pti které mize dojit k tomu, Ze se teo-
rie bude validizovat sama sebou tim, Ze do ni mohou byt pridavany stale
nové schopnosti (McGill & Dombrowski, 2019).

1.21 El jako kandidatska schopnost v CHC

Zminéna snadnda modifikovatelnost CHC je diilezitd v souvislosti
s emocni inteligenci, nebot je nékterymi EI povaZovana za kandidatskou
Sirokou schopnost. Ctyfvétvy model EI spliiuje nékteré podminky pro za-
razeni do CHC (Schneider & McGrew, 2018).

Dilivodd, proc je zatazeni EI problematické, je vSak nékolik. Jedna se
zejména o nedostatek dlikazli pro ovéreni struktury modelu EI. Samotni
autori v novéjSich studiich uznavaji, Ze se strukturu nedafri empiricky
ovérit a ptivodni faktory nazyvaji oblastmi zdjmu (Mayer et al., 2016).
Emocni inteligence je ve vSech jejich studiich ovérovana testovou baterii
Mayer-Salovey-Caruso Emotional Intelligence Test (dale MSCEIT; Mayer
etal., 2003). Bylo by vhodné teorii ovérovat také pomoci jinych testi, na-
priklad téch vyvijenych tymem Invenio. Samotny MSCEIT obecné neni
zcela optimalnim métitkem z psychometrickych diivodd, ¢asto jsou na-
priklad v subtestech faktory syceny pouze dvéma polozkami (Schneider

& McGrew, 2018).
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1.3 Schopnost rozpoznani emoce z intonace

Na schopnost rozpoznat emoci z intonace (dale REI) 1ze nahliZet pomoci
Brunswikova modelu dyadického socialniho vnimani (Brunswik, 1956).
Podle Morningstar et al. (2018) je mozné oddélit dvé faze, a to kédovani
(pochazejici od clovéka, ktery produkuje emocionalné zabarvené vokali-
zace) a dekodovani, které se odehrava na strané prijemce. Na strané pro-
ducenta do vysledné podoby vokalizace vstupuji jak nevédomé fyziolo-
gickeé reakce organismu, tak socialni a naucené faktory. Intonaci lze hod-
notit podle tri zakladnich méritek, a to vysky, intenzity a casové sousled-
nosti. Co se tyCe strany prijemce, zda se, Ze vokalni vyjadieni nékterych
zakladnich emoci je univerzalni, u dalSich uz zaleZi na kontextu.

Podle Ekmana a Davidsona (1994) existuji biologicky dané, zakladni
emoce. Takové emoce jsou vrozené, univerzalni, nastavajici za stejnych
podminek pro vSechny a vyvolavajici jasné oddélitelnou fyziologickou
reakci. Jedna se o radost, smutek, strach, vztek a znechuceni, nékteri au-
tori k nim dale radi prekvapeni, pohrdani a stud. Oproti tomu existuji
takeé sekundarni emoce, které z primarnich vychazeji. Predpoklada se, Ze
zakladni emoce jsou velkymi ,rodinami“, do kterych spadaji jednotlivé
sekundarni emoce, z toho divodu jejich rozpoznani vyvojové predchazi
rozpoznani sekundarnich emoci (Reeve, 2018).

Je potreba odlisit moment, kdy dité emoce dokaze rozpoznat, a mo-
ment, kdy je zaCne pojmenovavat. Typicky u déti pojmenovavani za¢ina
ve véku dvou let (Izard & Harris, 1995). Od té doby se velikost emoc¢niho
slovniku nasobné zvétSuje a roste az do obdobi pozdni adolescence
(Nook etal., 2020).

Subtest Lind DZina pracuje pravé s Ekmanovymi primarnimi emo-
cemi (Ekman & Davidson, 1994), se kterymi rovnéz operovali Salovey a
Mayer (Maul, 2012). K témto emocim jsme pridali jeSté hanbu (ktera je
velmi podobna studu) a hrdost. Jedna se o tzv. sebevztazné emoce (self-
conscious), které by mély souviset s rozvojem sebeuvédoméni (Saarni et
al,, 2007). Podle Lewise (1993) se sebevztazné emoce zacinaji objevovat
uz mezi 15 a 18 mésici a jejich rozvoj dale pokracuje spolu s tim, jak se
dité dostava do socialnich situaci. Pro ovérovany subtest jsou relevantni
zejména ztoho hlediska, Ze socialni situace, v nichZ jsou tyto emoce
béZné, jsou v subtestu uZzity jako podnétovy material.
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1.3.1 Vyvoj schopnosti rozpoznani emoce z intonace

Schopnost rozpoznani emoci z napovédi v hlase se zlepSuje v priibéhu
ontogeneze. Podle Grossman et al. (2010) majilidé specializované oblasti
v superiornim temporalnim sulcu, jejichz funkci je zpracovani hlasovych
vjem a také detekce emoc¢ni prozodie. Schmirer a Adolphs (2017) tvrdj,
Ze sice nejde o oblasti vyhradné urcené k detekci emoci v hlase (aktivuji
se také napriklad pri poslechu hudby), ale na prozodii hlasu reaguiji sil-
néji nez na jiné zvukové obsahy. Okolo sedmého mésice uz je mozek di-
téte vyvinuty natolik, Ze na detekci vokalnich stimulti reaguje stejné jako
mozek dospélého. Neni zcela jasné, zda jsou procesy nasledujici po de-
tekci totozné u déti a dospélych, vzhledem k prekvapivé absenci studii na
toto téma (Morningstar et al., 2018). Emoc¢ni prozodie je kazdopadné di-
lezitd u kojencti, protoZze ma primat pred verbalnim obsahem, kterému
se kojenci teprve uci rozumét (Aguert et al., 2013).

V priibéhu predskolniho véku vsak naopak dochazi k tzv. lexikal-
nimu zkresleni, kdy déti preferuji lexikalni nebo situacni napovédi na
ukor prozodickych. Timto jevem se zabyval experiment Morton a Trehub
(2001), ve kterém byly participantiim v mladsim Skolnim véku a mladym
dospélym poustény nahravky, které byly intonaci v konfliktu s obsahem
reCeného. Déti mladsi 8 let daly spiSe na verbalni obsah, déti ve véku 9 a
10 let neodpovidaly jednoznacné a u dospélych prevazovalo spolehnuti
se na prozodicky obsah. Covic et al. (2021) argumentuji, Ze se jedna o di-
sledek omezené kapacity vnimani, kdy predskolni déti a déti v mladSim
Skolnim véku tithnou spiSe ke zpracovani verbalnich informaci na tukor
inference z prozodie, ktera je relativné komplexnéjsi. Rozpoznani emoce
z vokalnich stimulli obecné neni zcela jednoduché, na coz poukazuje také
fakt, Ze se u déti schopnost rozpoznat emoci z intonace obecné vyviji po-
maleji neZ schopnost rozpoznat emoce z vyrazu oblic¢eje (Chronaki et al.,
2014). Morningstar et al. (2018) zaroven tvrdi, Ze vyssi obtiZnost souvisi
s tim, Ze se hlasem daji efektivnéji komunikovat komplexnéjsi emoce,
které vyrazem v obliceji nelze tak snadno zprostredkovat. V mezikultur-
nim srovnani se pak ukazuje, Ze lexikalni zkresleni je silnéjsi a déle trva-
jici u déti ze zapadnich kultur oproti détem japonskym, coz lze pripsat
socialnim faktoriim, kdy obecné ve vychodnich kulturach je na paralin-
gvistické ndpovédy kladen vétsi dliraz a déti se s nimi tedy uci pracovat
drive (Ikeda etal., 2021).

Sauter et al. (2013) poukazali na to, Ze se schopnost dekddovani
prozodickych napovédi lisi podle typu stimulu, ktery je vokalné prezen-
tovan. Ve svém experimentu prezentovali détem bud’ stimuly v podobé
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citoslovci, nebo v podobé trojmistného ¢isla receného s emocni valenci.
Ukazalo se, Ze déti kategorizovaly emoce z citoslovci bez zasadnich chyb
uZ v péti letech, zatimco u cisel chybovaly vice. U starSich déti pak tento
rozdil nebyl tolik patrny.

1.4 Existujici méfici nastroje

Podobné jako existuje déleni EI na vykonnostni a smiSené modely, exis-
tuji také dva zplisoby, jak EI mérit, a to sice pomoci vykonnostniho ¢i ry-
sového pristupu. Vykonnostni méritka pouzivaji ukoly, které jsou po-
dobné tradi¢nim inteligen¢nim testim, ve kterych je snahou dostat infor-
maci o maximalnim vykonu participanta (Fiori et al.,, 2014). Dotazniky
mérici El jako rys se zaméruji spiSe na typicky vykon a mivaji charakter
self-reportového dotazniku. Tato distinkce je nejcastéjsi (O'Connor et al.,
2019). VSechny testy ze systému Invenio jsou zaloZeny na vykonnostnim
principu, totoZny pristup tedy zaujimame k méreni schopnosti rozpo-
znani emoci. Mezi vyhody vykonnostniho pristupu patii nizsi interfe-
rence socialné zadouciho odpovidani, stejné jako fakt, Ze participant ne-
musi zhodnocovat své vlastni schopnosti, které ¢asto mame tendenci
hodnotit neadekvatné (Rivers et al., 2012). Na druhou stranu se nabizi
otazka ekologické validity vykonnostnich testii, protoZe Casto obsahuji
ukoly, které v béznych socidlnich interakcich nemusime resit (Odukoya
et al.,, 2020). Zaroven je v nich vyjadreni emoci casto velmi expresivni,
coZ béhem béZnych realnych interakci byt nemusi (Morningstar et al.,
2018).

V této sekci se zamérim na vykonnostni testy, které by spadaly ci
primo spadaji do prvni vétve Salovey-Mayerova modelu, tedy rozpo-
znani emoci s prihlédnutim k rozpoznani emoci z intonace, zejména u
déti. Pocet testd, ktery byl dosud vyvinut, je vzhledem k popularité kon-
struktu prekvapivé maly (Schlegel & Scherer, 2015), proto je seznam

témér vycerpavajici.

1.4.1 Prehled nastroju pouzivanych k méreni El

JiZ zminény MSCEIT (Mayer et al., 2003) je patrné nejrozsirenéjSim tes-
tem méricim EI. Obsahuje subtesty zamérené na kazdou ze Ctyt vétvi pi-

vodniho modelu (viz podkapitola Salovey-Mayertiv model EI), nad rdmec
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ptivodniho modelu je déli na zkusenostni (obsahujici prvni dvé vétve Vni-
mani emoci a PouZivani emoci k rizeni mySleni) a strategickou (Porozu-
méni emoci a Rizeni emoci). Co se tyka prvni vétve vnimani emoci, obsa-
huje pouze dva subtesty, a to identifikaci emoce z vyrazu obliceje a z ob-
razki. Subtest s obliceji ma takovou podobu, Ze participant vidi fotografii
a ma popsat rozsah a hloubku v obrazku pro kazdou emoci zvlast. Test
pracuje s péti emocemi, a to Stéstim, strachem, prekvapenim, znechuce-
nim a nadSenim. Subskala s obrazky pak ukazuje urcitou krajinu nebo
vzor a participant posuzuje, jakou miru emoce vyjadruje kazdy obrazek
pomoci vyrazu kreslené tvare (Odukoya et al., 2020).

Jednim z problémd, kterym méreni EI podle MSCEIT celi, je otazka
vyhodnocovani. V zasadé existuji dva zptisoby, jak urcit, ktera odpovéd’
je spravna. Prvni je pomoci konsenzu, kdy je participantovi udéleno
skoére podle toho, kolik procent dalsich lidi zvolilo stejnou odpovéd. Po-
tom ale paradoxné nejvice zvysuji celkovy skor jednoduché polozky, na
které odpovidaji vSichni stejné. Druhou mozZnosti je pak posouzeni
spravné odpovédi skupinou expertli. Vysledky ziskané obéma zplisoby
vSak davaji relativné podobné vysledky (Fiori et al., 2014).

Specifikem testu MSCEIT je to, Ze na rozdil od vétSiny ostatnich
testll méticich rozpoznani emoce (dale RE) byla vytvorena také détska
verze, tzv. MSCEIT-YV (Mayer et al., 2012) pro déti od 10 do 17 let. Rozdil
oproti testiim pro dospélé vsak tkvi pouze v tom, Ze obsahuje test s foto-
grafiemi détskych obliCejli misto dospélych (Rivers et al., 2012). MSCEIT
je tak sice nejhojnéji pouzivanym nastrojem méricim EI, ale u schopnosti
vnimani emoci nabizi pouze dva subtesty a mimo vizualnich informaci se
nezameéruje na dalsi kanaly, pomoci nichZ lidé komunikuji emoc¢né nabité
informace. Existuji vSak jiné testy, které méri také schopnost rozpoznani
emoci komunikovanych intonaci, postojem ¢i pohybem.

Nejstarsi z téchto nastrojli je PONS (Rosenthal et al., 1979), ktery vy-
chazi z konstruktu interpersonalni senzitivity (Bernieri, 2001). Test
vznikl jesté predtim, nez byl viibec pojem EI pouzivan. Jedna se 47 minut
dlouhé video obsahujici 220 polozek, kde testovany vybira ze dvou po-
pist situace ten, ktery je bliz realité toho, co vidi nebo slysi. Polozky jsou
bud’ pouze audio, obrazové ¢i video, nebo se vyskytuji v riznych kombi-
nacich. Audionahravky byly upraveny dvéma zptisoby, bud’ je prezento-
vana nahodné sestrihand a seskladana rec (¢imZ se vSak ztraci informace
o tom, jak hlas v ¢ase stoupa a klesa), nebo je hlas elektronicky upraven
tak, aby nebyl srozumitelny. Ukolem participanta je ur¢it, zda se jedna o
pozitivni nebo negativni afekt a dominantni versus submisivni pozici.
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K dfive vyvinutym testlim radime téz test DANVA (Baum & Nowicki,
1998). Receptivni ¢ast testu DANVA obsahuje méreni RE z vyrazi obli-
Ceje, hlasu a drZeni téla (pro vyrazy oblic¢eje a intonace existuje také v
détské verzi). Test DANVA2-CP (Rothman & Nowicki, 2004) obsahuje na-
hravky détskych herct, kteti rikaji obsahové neutralni vétu v riznych in-
tonacich. Testovany vybira emoci z moznosti radost, smutek, nastvani a
strach.

Dal$im testem je MERT (Bazinger et al., 2009). Jedna se o multimo-
dalni test. Ukolem participanta neni ur¢it, jakou emoci osoba vyjadiuje,
jako spis to, jaka emoce je reprezentovana (to je podle autori to jediné,
co lze zjistit z dekontextualizovanych projevii). Celkem je k rozpoznani
deset emoci (v¢etné nékterych sekundarnich) s tim, Ze kazda emoce je
zprostredkovana ve ¢tyrech médech (jen video, jen audio, audio + video,
fotografie). Pouzivany jsou véty, které sice znéji jako némcina, nenesou
vSak sémanticky vyznam.

Velmi podobnym testem je GERT (Schlegel & Scherer, 2015), ktery
je zaloZeny pouze na multimodalnim vyjadreni emoci. Obsahuje 83 krat-
kych videoklipi, ve kterych deset hercti predvadi 14 emoci, z nichz je Sest
pozitivnich. Opét vyslovuji slova, ktera nedavaji vécny smysl. Specifikem
je také to, Ze byl vytvoren na zakladé Raschova modelu (Schlegel & Sche-
rer, 2015).

Test ERI vytvorili Scherer a Scherer (2011) jako méritko kon-
struktu, ktery nazyvaji emocni kompetence, tedy ,jak dobre funguji
emoce vzhledem k jejich evolucni funkci a strategickym ciliim v kulturné
definovanych socidlnich situacich“ (p. 306). PrisluSna soucast testu se na-
zyva Vocal-I a zachycuje expresi néjaké véty bez vyznamu (podobné jako
v pripadé MERT) v ctyfech emocich (smutku, Stésti, strachu, vzteku).
Ukolem participanta pak je vybrat jednu z téchto emoci.

VSechny zminéné testy (ERI, PONS, MERT, GERT a DANVA) vyzkum-
nici ¢asto administruji soubézné pro ovéreni konstruktové validity
a testy mezi sebou vykazuji korelace od r= 0,3 (Scherer & Scherer, 2011)
do r=0,5 (Schlegel & Scherer, 2015).

Dalsi kategorii testti, které maji podobny charakter, avSak nejsou ur-
Ceny k testovani na béZné populaci, jsou testy urcené k zachyceni deficitu
ve vnimani emoci ve spojeni s néjakou diagn6zou. Prikladem je Reading
the Mind in the Voice test (RMV; Golan et al., 2006), ktery se pouziva
k identifikaci socidlné-emocnich deficiti u participantd s vysokofunk¢-
nim autismem. Podle autorii je absence rozpoznani emoci u druhych di-
sledkem deficientni teorie mysli u lidi s autismem (Baron-Cohen et al,,
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2001). Tento test je méné znamou alternativou testu Reading the Mind in
the Eyes (Baron-Cohen et al., 2001). Participantim je prehrana nahravka
obsahové neutralni, emocné zabarvené véty, vystrizené z dramatu BBC,
a za ukol ma vybrat ze Ctyf nazev emoce, kterou nahravka nejvice evo-
kuje. V podstatné podobnym testem urcenym détské populaci je baterie
The Cambridge Face-Voice Battery for Children (Cam-C; Golan et al,
2015). Vném détsti ucastnici (pilotaz probéhla na vzorku 8 az 11 let sta-
rych) maji za ukol zvolit nazev nejvice odpovidajici emoce na obsahové
neutralni vétu.

Soucasny stav méreni emoclni inteligence, presnéji pak vnimani
emoci, nabizi relativné homogenni vycet testd, z nichZ jsou nékteré adap-
tovany na détskou populaci, valna vétSina vSak ne. Nékteré metody
afekty, které maji byt rozpoznany, dichotomizuji (napt. metoda Aguert et
al. 2013), pripadné rozdéluji na tri kategorie, napr. ve studii Covic et al.
(2021) mély déti rozeznavat mezi tremi mozZnostmi (radost, smutek a
nastvani). Takové testy jsou sice jednodussi pro participanta, ale nevy-
povidaji mnoho o schopnosti rozpoznani konkrétni emoce jako spis o
rozpoznani emocni valence. Naopak napriklad Bazinger et al. (2009) v
MERT pracuji s celkem osmi emocemi (rozdéluji naprt. horky a chladny
hnév) na rozpoznani se zdivodnénim, Ze pouze délenim na mnoho emoci
lze identifikovat i participanty s vysokou mirou schopnosti. Jednotlivé
metody se dale liSi v tom, zda pracuji s verbalnimi stimuly, ¢i néjakym
zplisobem tec prevadi do nesrozumitelné podoby. V pripadé vSech testi
vSak plati predpoklad, Ze participant zna nazev konkrétni emoce a dosta-
teCné rozumi vyznamu dané emoce. Existuji dva diivody, proc je tento
predpoklad problematicky. Prvnim je to, Ze test neméri pouze rozpo-
znani emoce, ale také schopnost ji pojmenovat. Druhou otazkou je pak
vyvojové hledisko, protoze slovni zasoba v mladSim Skolnim véku je
mensi nez u dospélého clovéka (Grosse et al., 2021). Dité mize rozpoznat
to, co druhy citi, skrze implicitni mechanismy, které nutné nevyzaduji
znalost daného slova.

1.5 Vztah s verbalni inteligenci

Verbalni schopnost patti v ramci CHC teorie do Siroké schopnosti poro-
zuméni-znalosti (comprehension-knowledge; Gc). Jedna se tedy o soucast
krystalizované inteligence. Radime sem jak deklarativni (znalost kon-

26



UvoD

ceptll), tak proceduralni (védét, jak néco provést) znalosti, které ziska-
vame ucenim. Jde tedy o schopnost porozuméni a komunikace kulturné
cenénych znalosti. Lidé s lepSimi jazykovymi schopnostmi pak obvykle
maji lepsi faktické znalosti (Schneider & McGrew, 2018). Nékteri autori
se dokonce priklanéji k takoveé konceptualizaci, Ze je Gc a verbalni schop-
nost prakticky totozny konstrukt (Kan et al., 2011).

Verbalni inteligence ¢i schopnost je Casto skloniovanym pojmem ve
spojitosti s emocni inteligenci. VSechna méritka REI jsou do urcité miry
verbalni (Rivers et al., 2012), coZ Casto byva soucasti jejich kritiky (Maul,
2012). Zeidner et al. (2001) argumentuji, Ze znac¢na ¢ast emocnich a so-
cidlnich znalosti mize byt implicitni a obtiZzna k verbalizaci. Tim spiSe
v pripadé déti, které se verbalni pojmenovani pro nékteré komplexné;si
emoce (jako je napriklad stud) obvykle uci aZ okolo sedmi let (Baron-
Cohen etal.,, 2010).

Mayer et al. (1999) tvrdi, Ze jsou nalézané korelace mezi testem
MSCEIT a skory na skalach verbalni schopnosti odtivodnitelné tim, Ze
podle Spearmanova law of positive manifold by spolu mély vSechny
druhy inteligence korelovat. Nejde o zcela uspokojivé vysvétleni, nebot
napriklad ve studii Golan et al. (2015) spolu stfedné silné souvisela
pouze schopnost rozpoznat emoci z hlasu a verbalni Skaly
(r=0,42; p <0,01), nikoliv schopnost rozpoznat emoci z vyrazu obliceje,
takZe je nutné se zamyslet také nad tim, Ze se souvislost 1isi podle toho,
na kterou soucast emocni inteligence se zamérujeme.

Podle Baron-Cohen et al. (2010) je jednim z divodd, pro¢ neexistuje
mnoho studii méricich rozpoznani komplexnich emoci z hlasu, pravé ne-
oddélitelnost téchto stimulli od jazyka. Obecné nalézané korelace byvaji
rizné, podle Schneidera a McGrewa (2018) se pohybuji od r = 0,2 do
r = 0,6, pricemz nejsilnéjsi vztah typicky nachazime mezi testy méricimi
porozumeéni emocim a méritky krystalizované inteligence.

Subtest Lind DZina je konstruovany tak, aby se nutnosti verbalné po-
jmenovat emoci vyhnul. Zaroven Castecné vyzaduje dovednosti z vétve
porozuméni emoci Salovey-Mayerova modelu. Diky tomu by mohl prina-
Set novy pohled na problematiku testli rozpoznani emoce z intonace,
vzhledem k absenci nutnosti pojmenovani by totiZ mohl s verbalni
schopnosti souviset méné.
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1.6  Specifika testovani déti

Specifikem naSeho méreni je vékova skupina, pro niZ je subtest Lind
DZina urcCen, tedy déti prvniho stupné zakladnich Skol. U déti se casto se-
tkavame s testovou uzkosti, coz je stav, ktery je spojen se sniZzenou vy-
konnosti déti béhem testovani (Mavilidi et al., 2013). Podobné pak mu-
sime brat v avahu mensi velikost détského slovniku, ktera je také v pri-
padé emoci menSi nez slovnik dospélého Clovéka (Grosse et al., 2021).

1.6.1 Specifika pocitadového testovani déti

Dilezitym faktorem ke zvazenti je specifikum testovani déti pomoci poci-
tace. Podle Barnes (2015) je uspéch ditéte v kognitivnim testu do urcité
miry zavisly na tom, zda ma dité pristup k pocitac¢i vdomacim prostredi.
Naopak je treba zvazit i to, Ze pokud se dité doma k pocitaci dostane, je
to obvykle v kontextu volnocasové aktivity, proto miiZe pro dité byt ne-
zvyklé na pocitaci vyplhovat test, na ktery je zapotrebi se soustredit a do-
koncit ho.

Zaroven je také otazkou mira pozornosti, jiz je dité schopno tkolu
vénovat. Mladsi déti maji obecné krats$i Casové useky, v nichZ jsou
schopny udrZovat pozornost. Podle experimentu Carpenter et al. (2018)
pak maji déti ve véku 4 az 11 let pri kontrole jinych proménnych obecné
horsi vykon v testech méricich pracovni pamét (ktera je na pozornosti
zavisla), pokud jsou administrovany na pocitaci oproti papirové formé.
S pozornosti se poji také jiz zmifiovana testova uzkost, ktera miize vést
k omezeni kapacity pracovni paméti (Mavilidi et al., 2021).

Pocitacové testovani vSak skyta mnoho vyhod, jako je moZnost ad-
ministrace na dalku ¢i vyuZiti metod, které by pti hromadné papirové ad-
ministraci byly naro¢né ¢i téméi nemozné k provedeni (Sirticek, 2010).
Tuto vyhodu uplatiiujeme také v pripadé subtestu Lind DZina, ve kterém
jsou odpovédi ve formatu audionahravek emocné zabarvenych vyjad-
feni.

1.7 Cile studie

7 7

Cilem studie je ovéreni exploracni ovéreni fungovani nové metody mérici
schopnost rozpoznani emoce z intonace. Metoda s ndzvem Lind DZina
vznikla v ramci screeningového systému Invenio v kontextu CHC teorie
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inteligence. Administrujeme ji détem navstévujicim 2. az 5. ro¢nik za-
kladnich $kol v Ceské republice, pricemZ ocekavame, Ze tirovet schop-
nosti roste sveékem (a tedy navsStévovanym rocnikem) participantd.
Predpokladame zarovern, Ze ma subtest jednodimenzionalni strukturu.

V ramci pilotaZe bude administrovana spolu s metodou Vérte, ne-
vérte!, ktera by méla méfit verbalni schopnost. U¢elem soubézné admi-
nistrace je ovéreni diferencialni validity, pricemz oCekavame vyslednou
korelaci na spodni hranici ve srovnani s jinymi metodami, presnéji kore-
laci okolo r=0,2.
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2 Metoda

2.1 Lina Dzina

Subtest Lind DZina je soucasti testové baterie Frida a podivuhodnd galerie
(Portesova et al,, 2022). Jedna se o test podany formou pocitacové hry.
Participant dostava postupné 20 kreslenych scének v podobé kratkych
videi, které vZdy vyusti v néjakou socialni situaci vyZadujici reakci, jiz vy-
pravéc uvede “(protagonista) rikd:..”, naceZ je ukolem participanta si pre-
hrat tfi moZnosti, s jakou intonaci mohla byt obsahové neutralni véta
pronesena. K dispozici ma moznosti, které se navzajem lisi jenom emoc-
nim zabarvenim. Ukdzkova polozka subtestu je dostupna pod timto od-
kazem!. Autorka prace se na konceptualizaci a tvorbé jednotlivych scé-
nek nepodilela, do procesu vyvoje se zapojila az pri finalni volbé distrak-
torl pro nékteré polozky.

2.2 \érte, nevérte!

Metoda s pracovnim nazvem Veérte, nevérte! vznikla na Katedre psycho-
logie FSS MUNI v ramci diplomového projektu Mgr. Klary Heclové
(Heclova, 2020). K pouZiti metody nam autorka dala svoleni. Jedna se
o metodu zaloZenou na principu verbalnich absurdit, ve které ma parti-
cipant za ukol posuzovat smysluplnost predloZeného vyroku (ma na vy-
bér pouze dvé moZnosti). Prikladem pouZzitého smysluplného vyroku
miiZe byt véta , Tatinek si v zimé na hordch oblékd pod kalhoty jesté pod-
viikacky”“, prikladem absurdity véta ,Margarin je blystivy modry kdmen®.

PoloZky do této verze testu jsme vybirali z celkového poctu 54 polo-
zek, které prosly pilotazi v roce 2020. Vybrali jsme celkové 15 poloZek
zastupujici oba principy (smysluplné véty a nesmysly). Stejny pocet jsme
zvolili z toho divodu, aby nebyl neptfiméfené zastoupen jeden princip.
Celkovy pocet 30 jsme zvolili, aby byl test dostatecné dlouhy vzhledem
k jeho strukture, protoze dichotomicky format odpovédi znamena 50%
Sanci, Ze si participant spravnou odpovéd' tipne. PoloZky jsme vybirali na
zakladé obtiznosti a korelaci, obdrzenych z poloZkové analyzy dat
z brezna 2020.
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V ptivodni verzi byl v roce 2020 test administrovan s dichotomickou
odpovéd'ovou moznosti pravda ¢i leZ, ale my jsme po konzultaci s vedou-
cim plivodni prace, Mgr. Michalem Jablirkem, Ph.D., zménili format od-
povédi na vyroky ano, to ddvd smysl a ne, to je nesmysl. Zménu jsme pro-
vedli z toho dlivodu, Ze pravda a leZ jsou abstraktni slova, jejichz vyznam
nékteré déti na prvnim stupni nemusi chapat. Vychazeli jsme také z pi-
lotazi provedenych Mgr. Klarou HecClovou, z nichZ vyplyvalo, Ze je pro
déti v pripadé moZznosti pravda ¢i leZ obtiZné zhodnotit, zda maji posu-
zovat svou osobni zkuSenost, ¢i formulaci na zakladé obecné platnosti
(Heclova, 2020). Mimo psané verze vyroku participanti méli k dispozici
nahravky jednotlivych vét. Audionahravky mohly pomoci zejména mla-
ds$im participantiim, pro které by mnozstvi vét ke ¢teni mohlo byt pie-
kazkou.

2.3 Procedura

Pred samotnym testovanim byly provedeny dvé pilotaze, pokazdé
se dvéma détmi pochazejicimi z cilové populace. Smyslem prvni pilotaze
bylo zhodnotit casovou narocnost testu Lina DZina a také zkontrolovat,
zda déti rozumi zadani testu. Cilem druhé pilotaZe pak bylo zhodnotit ¢a-
sovou narocnost pri administraci s metodou Veérte, nevérte! a srozumitel-
nost obou testt.

Kromé téchto pilotazi jsem (autorka prace) provedla s celkem 6
détmi ve véku 7 let (3 déti), 8, 9 a 11 let kognitivni pilotaZe. V nich jsem
s kazdym prochazela individualné cely subtest Lind DZina, po kazdé pre-
hrané scénce jsem se ptala, jakou emoci pravdépodobné situace v do-
tené postavé vyvolala (,Jak se ted’ citi? Jak by asi mohl/a reagovat?”) za
UCelem zjisténi, jak jasné je vyznéni polozky. Nasledné jsem jim prehra-
vala po jedné moZznosti a ptala se, jaky pocit ¢i ton hlasu v dané nahravce
slysi (,Jak ti zni tohle? Jaky mad ten Clovék asi pocit?“). SnaZila jsem se pri-
tom vyhnout nutnosti emoci néjak pojmenovat, déti mohly situaci ¢i
emoci popsat svymi slovy. Déti jsme za Ucast v pilotaZi odménovala c¢o-
koladou.

V kvantitativni Casti jsme polozky zadavali pomoci dotazniku na
platformé Qualtrics. Jako prvni dostali participanti demografické otazky
(osobni kod, kod Skoly, tridu a vék). Nasledné si vSichni nasadili slu-
chatka a dostali k poslechu zvukovou stopu s instrukcemi k ¢asti. VSichni
nejprve vypliiovali v ndhodném poradi polozky subtestu Lind DZina, a to
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z toho dlivodu, Ze byl primarnim zajmem tohoto vyzkumu a v ramci toho
jsme chtéli eliminovat mozné efekty inavy, které by se mohly dostavit,
pokud by ho vyplnovali aZ jako druhy v poradi. Nahodné poradi poloZek
jsme zvolili z toho dlivodu, aby se déti navzajem pii testovani co nejméné
vyruSovaly spolecnou snahou najit spravnou odpovéd'. Po prvni €asti na-
sledovaly nahrané instrukce ke druhému bloku a otazky z testu Vérte, ne-
verte!l, opét v nahodném poradi. Na konci dotazniku bylo vyhrazené
misto pro poznamky. Zadavajici ucitelé v instrukcich dostali pokyn, aby
sem uvadéli skutecnost, Ze se jedna o dité cizincl (tj. cestina neni jeho
matersky jazyk) ¢i ma dané dité néjaké poruchy uceni ¢i chovani.

V testu bylo moZné se k otazkam vracet zpatky a zaroven byl dotaz-
nik nastaven tak, Ze nebylo mozné polozku nechat bez odpovédi. K to-
muto kroku jsme pristoupili z toho diivodu, Ze zejména mladsi déti ne-
musi byt v ovladani pocitace zcela zdatné a mohly by mezi polozkami
preskakovat, aniz by si v§imly, Ze nezvolily Zadnou odpovéd.

2.4 Tvorba vzorku

Zvolenou populaci jsou déti navstévujici druhy aZ paty roc¢nik zakladnich
$kol v Ceské republice. Diivodii k volbé takového rozmezi jsme méli vice.
Testy systému Invenio jsou navrZzeny pro déti od 1. do 6. tridy zakladnich
$kol. Ucast prvnich t¥id jsme vylouéili z toho diivodu, Ze test Vérte, ne-
verte! obsahuje vétSi mnoZstvi textu na Cteni, ktery by pro Zaky prvnich
trid mohl byt zahlcujici. Zaroven jsme predpokladali, Ze pro déti bude
subtest Lind DZina spiSe jednodussi, z toho divodu jsme se rozhodli vzo-
rek omezit na prvni stupeti ZS.

Co se tyce planované velikosti vzorku, kritérii pro jeji stanoveni
jsme méli vice. Zaprvé se opira o vysledky power analyzy, ktera byla pro-
vedena v programu G*Power (Faul et al., 2007). Pro odhaleni planované
slabsi korelace (r = 0,20) pri sile testu = 0,80 program doporucil veli-
kost vzorku asponl 314 respondentd. Druhym faktorem hrajicim roli je
zamyslené pouziti IRT analyzy. DeMars (2010) uvadji, Ze pro test s 20 po-
loZkami pri pouZiti 2PL modelu (viz kapitola Analyticky pldn) je pottebny
vzorek 250-500 respondentd, planovanou velikost vzorku jsme tak sta-
novili na 300-500 respondentd, podle findlniho zajmu Skol.

Celkové jsme s nabidkou testovani oslovili 49 rediteld a Skolnich
psychologil ze zakladnich $kol po celé Ceské republice. P¥i vybéru kol
hrala roli avaha nad tim, aby byly zastoupeny déti z vétSich i menSich
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obci. DuleZzité se nam to zdalo s ohledem na to, Ze néktera slova pouzita
v subtestu Vérte, nevérte! (napr. ryc) by mohla byt znaméjsi urcité sku-
piné déti a vysledek systematicky zkreslovat.

Do testovani se zapojilo 6 $kol, které o néj projevily zajem: ZS Cha-
plinovo ndmésti v Praze 5, ZS Moravsky Pisek, ZS Dobtichovice, ZS K-
dlovicka Brno, Krakono$ova ZS a MS Loukov a ZS Vienory. Témto $koldm
jsme zasilali odkaz na test na platformé Qualtrics, pokyny k administraci
a informovany souhlas k vyplnéni zdkonnymi zastupci. Sbér dat probihal
od 12.12.do 21. 12. 2022 a po vanocnich prazdninach 11.a 12. 1. 2023,
autorka prace byla osobné piitomna u jednoho sbéru (na ZS Chaplinovo
namésti). Skoldm jsme za tcast slibili zpétnou vazbu v podobé primér-
ného vysledku tiidy a kédu trech fesitell s nejvice body, kterou jsme do-
dali v priibéhu tinora 2023.

2.5 Popis vyzkumného souboru

Finalni vzorek Cital 462 respondentti ze 2. az 5. tfid zakladnich kol (viz
kapitola Cisténi dat).

Tabulka 2. Pocty respondentt podle skol a ro¢nikt

Skola/roé¢nik 2 3 4 5 X
ZS Chaplinovonamésti 34 34 28 30 126
ZS Moravsky Pisek 0 0 15 15 30
ZS Dobtichovice 0 0 48 78 126
ZS K¥idlovicka 0 0 56 62 118
0
6

ZS Vienory 0 16 21 37
ZS Loukov 5 6 8 25

X 40 39 169 214 462

Nedopatrenim z finalni verze dotazniku vypadla polozka tykajici se
pohlavi, proto nam tento udaj k popisu vzorku chybi. Na rovnomérné
genderové sloZeni vzorku miiZeme pouze usuzovat z toho, Ze bézné tridy
na zakladni skole jsou sloZeny z priblizné rovného dilu divek a chlapcti
a testovani se Ucastnily vzdy celé tridy.

33



METODA

Ve vzorku jsou vice zastoupeny 4. a 5. ro¢niky, coz souvisi s ochotou
Skol vyhradit na testovani hodiny informatiky, kterou maji Zaci v rozvrhu
az ve vyssich rocnicich.

2.6 Analyticky plan

Ziskana data budu? analyzovat v paradigmatech klasické testové teorie
(dale CTT) a také teorie odpovédi na polozku (dale IRT).

Nejprve zjistim popisné statistiky poloZek subtestu Lind DZina
a provedu poloZkovou analyzu, kde se zamérim na to, jaké moZnosti byly
s jakou frekvenci voleny. Reliabilitu subtestu budu odhadovat pomoci
koeficientu Cronbachova alfa a McDonaldova omega.

Nasledné provedu analyzu obou testd vychazejici z IRT pristupu.
Vyzkousim dvé varianty IRT model{i, konkrétné 1PL a 2PL model. Budu
pracovat s tim modelem, ktery bude data 1épe popisovat. V ramci IRT
analyzy budu zjiStovat vlastnosti jednotlivych poloZek, jejich fungovani
jako celku a IRT odhad reliability.

Vysledky finalnich verzi testii Lind DZina a Vérte, nevérte! budu ko-
relovat. K analyze vyuZiji software Microsoft Excel verze 16.69.1., SPSS
verze 28.0, JASP verze 0.16.1 a Rverze 4. 2. 1., konkrétné balicky tidyverse
(Wickham et al.,, 2019), psych (Revelle, 2022), mirt (Chalmers, 2012), la-
vaan (Rossel, 2012), subscore (Dai et al., 2022) a semTools (Jorgensen et
al., 2022).
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3 Vysledky

3.1 Cisténi a pfiprava dat

Na platformé Qualtrics jsem zaznamenala celkové 511 odpovédi. Po od-
stranéni odpovédi pochazejicich z pilotazi ¢i od ucitelli jsem pracovala se
480 odpovéd'mi.

Predem jsem stanovila nékolik kritérii, podle kterych budu odpo-
védi respondentti vyrazovat: 1) vyplnéni méné nez 30 % polozek v testu,
2) celkovy cas straveny na testu kratsi nez 15 minut (900 sekund), nebo
naopak 3) €as delSi nez 120 minut (7200 sekund). K volbé téchto kritérif
jsem pristoupila na zakladé zkuSenosti s administraci. Nékterym détem
trvalo dokonceni testu dvojnasobek primérného casu, ackoliv jej vypl-
novaly standardnim zplisobem.

Takto jsem vyradila data od 15 respondentti. Tti zaznamy jsem vy-
fadila z dlivodu duplicity (ponechala jsem vzdy pouze jednu z totoZnych
variant). Celkové jsem pracovala s daty od 462 respondentd. Osm re-
spondentl nestihlo vyplnit druhou cast testu, pro test Vérte, nevérte!
tedy pracuji s 454 participanty.

Vysledky subtestu Lina DZina jsem dichotomizovala na 1 = sprdvnd
odpovéd’ a 0 = Spatnd odpoveéd, vysledky pro Vérte, neverte! jsou dichoto-
mické z podstaty testu, spravnost odpovédi jsem rek6dovala analogicky.

3.2 Doba vyplnovani

Priimérna doba vypliovani testu byla 39,3 minuty (2326 sekund). Vzhle-
dem k tomu, Ze je zeSikmeni rozloZeni ¢asu vypliiovani relativné silné,
informativnéjsi v tomto kontextu miize byt median, ktery je roven pfi-
blizné 33 minutam (1995 sekund). V potaz beru pouze kompletni odpo-
védi, tj. od participant, ktefi stihli vyplnit obé ¢asti testu.
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Obrazek 1. Rozlozeni celkové doby trvani vyplnovani testu.

cetnost

2000 4000 6000
doba vypliiovani (s)

Tabulka 3. Primérna doba vyplnovani v minutach v zavislosti na véku respondenta.

vék 7 8 9 10 11 12
M 51,25 63,94 42,70 35,60 32,38 24,81
SD 11,68 18,97 19,65 12,47 10,77 1,21

Celkové je patrna delsi doba vypliiovani u mladsich participantd,
kterd se s postupem véku snizuje. Diilezitym faktorem zde muZe byt to,
jakou metodu participanti zvolili k vypliiovani testu Vérte, neverte!, tedy
zda spiSe poslouchali nahravky véty, ¢i si je Cetli sami. Je také potreba
brat v ivahu odlisSnou rychlost ¢teni u starSich a mladSich déti. Z dat bo-
huzel neni moZné zjistit, kdo si poustél audiostopy a kdo véty Cetl. DalSim
faktorem, ktery vstupuje do doby vypliovani, by mohla byt celkova tro-
ven prace s pocitacem, kterou u starSich rovnéz predpokladame vyssi.
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3.3 Deskriptivni statistiky subtestu Lina Dzina

Nejprve se zamérim na celkové skore dosaZzené v testu. Mimo analyzu
Cetnosti volenych distraktorti vysledky prezentuji pro dichotomizova-
nou podobu dat. Ze samotného rozloZeni hodnot je patrné, Ze je subtest
podle oCekavani pro déti do znacné miry jednoduchy. Celkové 4 respon-
sahlo vzdy po jednom respondentovi. Priimérné skore je pak M = 15,8;
SD = 2 body. Variabilita skorii je tak relativné mala. RozloZeni se nepo-
doba normalnimu, hodnoty Sikmost = -1 Spicatost = 2 poukazuji na lep-
tokurtické, zleva zeSikmené rozloZeni, coz doklada i Q-Q plot na obrazku
3.

Obrazek 2. RozloZeni celkovych skéri subtestu Lina DZina.

cetnost

10 15 20
celkové skore
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Obrazek 3. Q-Q plot celkovych skért subtestu Lina Dzina.
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Teoreticky kvantil

Déle se zaméiim také na to, jak se liSilo primérné skére podle toho,
jakou tridu participant navstévuje, coZ souvisi s predpokladem, Ze
schopnost rozpoznat emoci z intonace roste s vékem. Nejprve jsem pri-
méry zkusila délit podle ro¢niku, které respondenti navstévuji.

Tabulka 4. Priméry v jednotlivych roc¢nicich.

rocnik N M SD
2. 36 14,36 2,49
3. 37 15,35 2,44
4, 164 15,79 2,10
5. 214 16,12 1,89

Pri hodnoceni je vSak tfeba brat v potaz nerovnomérné zastoupeni
participantd v jednotlivych roc¢nicich, vice informativni v tomto kontextu
miiZe byt rozdéleni podle véku participantf.
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Tabulka 5. Priiméry podle véku respondentt.

vék N M SD

7 23 14,52 2,54
8 32 14,94 2,53
9 104 15,81 1,92
10 182 15,79 2,17
11 108 16,30 1,79
12 2 17,00 1,41

Stejné jako s ohledem na tridu, zda se, Ze velmi mirnou rostouci
tendenci pozorujeme i v tomto pripadé, na druhou stranu opét plati pro-
blém s nevyvazenosti vzorku. Priiméry jsou predevsim dlikazem pro to,
Ze i sedmileté déti prliimérné dosahovaly primérné vysokého skére.

Zadavajici ucitelé dostali v instrukcich pokyn, aby do sekce urc¢ené
pro poznamky pomohly détem napsat, Ze maji néjakou poruchu uceni ¢i
skutecnost, Ze jsou jeho rodice cizinci. Bohuzel se zda, Ze ne vSichni uci-
telé instrukce cCetli, a z toho diivodu tyto informace nemame od vsSech
trid, na druhou stranu vysledky téch, u kterych tak uvedeno bylo, se ne-
lisily od vysledki ostatnich déti.

3.4 Kognitivni pilotaze

Kognitivnich pilotazi se ucastnilo celkem 6 déti ve véku 7 let (3 déti), 8
let, 9 let a 11 let. Jejich hodnoceni jednotlivych poloZek bylo relativné
konsenzuadlni, ve vétsiné piipadi jim potiZe plisobily stejné Casti.

Z pilotazi vyplyva, Ze se u polozZek vyskytuji tfi druhy problémij,
které do odpovédi néjakym zplisobem vstupuji. Prvni potiZi je nejasné
celkové vyznéni scénky (neni z ni zcela patrné, jakou emoci protagonista
citi), tento problém se vyskytl u poloZek QD8 a QD19, v obou pripadech
by reakci mohl opodstatnéné byt strach Ci vztek. Druhym tuskalim pak je
nejednoznacnost mezi tim, jak se postava pravdépodobné citi a jak se
tvari ¢i s kym je zrovna ve scénce vyobrazena. Tento problém se vyskytl
u polozek QD4 a QD5. Posledni nejasnosti pak byla nejasnost distraktord,
které u déti nedostatecné jasné evokovaly emoci, kterou mély. Problém
se vyskytl u polozek QD18, QD19 a QD20.
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3.5 CTT analyza subtestu Lina Dzina

3.51 Polozkova analyza

V tabulce 6 jsou uvedeny popisné statistiky jednotlivych polozek sub-
testu Lind DZina.

Tabulka 6. Popisné statistiky jednotlivych poloZek subtestu Lina DZina.

polozka M SD  korig. r polozka M SD korig. r
QD1 0,80 040 0,33 QD11 0,55 0,50 0,23
QD2 097 0,16 0,49 QD12 0,90 0,31 0,61
QD3 0,80 040 0,35 QD13 0,90 0,31 0,20
QD4 091 0,28 0,39 QDh14 0,86 0,35 0,26
QD5 094 023 044 QD15 0,92 0,27 0,33
QD6 0,60 049 043 QD16 0,65 0,48 0,35
QD7 0,71 045 0,23 QD17 0,89 0,31 0,17
QD8 0,74 044 0,11 QD18 0,71 0,45 0,17
QD9 0,89 031 0,56 QD19 0,53 0,50 -0,10
QD10 0,63 048 0,25 QD20 0,76 0,43 0,14

Na prvni pohled je patrné, Ze vétSina polozek ma vysoky podil sprav-
nych odpovédi. Nizsi primeéry (a tedy vétsi obtiznost v CTT smyslu) na-
chazime u polozek QD6, QD10, QD11 a QD19. Naopak u poloZek QD2
a QD5 témér vSichni respondenti volili stejné, coZ vede k nizké variabilité
odpovédi. Minimalni o¢ekavana obtiZnost je pritom 0,33, protoZe takova
je pravdépodobnost uhadnuti spravné odpovédi pri trech moznostech
volby v testu.

Zijlmans et al. (2019) doporucuji jako spodni prijatelnou hranici ko-
relace polozky se zbytkem testu r = 0,30. Pod touto hranici se nachazi
vicero poloZek v subtestu, celkové vice neZ polovina. Polozka QD19 do-
konce se Skalou koreluje negativné, coz poukazuje na nutnost jejiho pre-
u polozky QD8.

Vzhledem k dichotomické povaze vyslednych dat budeme odhad re-
liability zakladat na tetrachorickych korelacich, celou korela¢ni matici
1ze najit v priloze B. 0dhad Cronbachovy alfy pro subtest je a = 0,68,

95 %CI [0,43; 0,85], coZ je spiSe niz$i hodnota, kterou bychom ale pro ne-
diagnostické ucely mohli povaZovat za relativné prijatelnou, je vSak
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nutné brat v potaz Siroky interval spolehlivosti. V testu se nachazi jedna
poloZka, jejiz vyrazeni by reliabilitu skaly zvysSilo, a to QD19, korelujici
se zbytkem Skaly negativné. Bez polozky Q19 odhad vnitini konzistence
lehce stoupne na a = 0,70, 95%CI [0,46; 0,86]. 0dhad McDonaldovy omegy
pro subtest Lina DZina je w = 0,66.

3.5.2 Analyza distraktort

Jednou z pri¢in jednoduchosti testu miize byt volba distraktord a dale
take jejich pocCet (participanti voli pouze ze tfi moZnosti), diky kterému
je relativné velka Sance spravné odpovédi pri hadani. Test byl navrhovan
tak, aby pro dospélého clovéka byla spravna odpovéd’ evidentni, podle
Cehoz byly také voleny distraktory.

Obrazek 4. RozloZeni ¢etnosti odpovédi na polozky.
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Z grafu je patrné, Ze pro nékteré polozky byla s velkou prevahou vo-
lena jedna odpovéd’ a podil ostatnich byl zcela zanedbatelny. Za takové
miiZeme povazovat polozky QD2, QD5,QD4,QD12,QD14aQD15aQD17.
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Dale se u nékterych polozek zd3, jako by existoval pouze jeden distrak-
tor, zatimco druhy jako by pro vétSinu ani nepripadal v ivahu (QD1, QD3,
QD4,QD12,QD14).

V této fazi je jasnéjsi problém u poloZek QD19 a QD20, u kterych se
zda, Ze je rozloZeni odpovédi zplisobeno spiSe Spatnym dabingem.
U QD19 byl vyslednou emoci prekvapeni, distraktory byly neutral a ra-
dost. Scénka vedla k takové situaci, ve které by pripadal v iivahu také
vztek ¢i strach, ale druhou nejvice volenou mozZnosti byla radost, ktera
v nahravce zni relativné podobné jako prekvapeni, ale do kontextu
scénky nezapada (vyslednou emoci je prekvapeni v negativnim smyslu).
Polozka QD20 méla vyslednou emoci radost s distraktory strach a zne-
chuceni. Ackoliv scénka jako takova by strach vzbuzovat neméla, vy-
sledna intonace strachu je opét velmi podobna nahravce intonace radost.

3.5.3 Dil¢i zavéry CTT analyzy

Z CTT analyzy subtestu plyne, Ze se jedna o nastroj s relativné akcepto-
vatelnou vnitfni konzistenci, na kterém je vSak nutné provadét dalsi
upravy. Konkrétné se jedna o nékteré problematické polozky, u kterych
bych doporucovala prezkoumanti ¢i volbu novych distraktora.

Pouze malo polozek obsahuje tfi moZnosti, mezi kterymi by se dalo
volit, obvykle jsou moznosti dvé (coz vede k riziku toho, Ze pri tipovani
bude mit respondent 50% Sanci odpovédét spravné). Vtomto ohledu
nelze opomenout polozku QD2, kde jeden z distraktorti nezvolil nikdo
adruhy pouhych 2,60 % respondentt. Test by mél obsahoval leh¢f i tézsi
poloZzky, ale v urCitém bodé se polozka na tukor své jednoduchosti stava
neprili§ uZiteCnou.

Problematicka je polozka QD19, a to kviili zdporné korelaci se zbyt-
kem $kaly. Je mozné, Ze za zapornou korelaci mlize nevhodny dabing
distraktort.

Nabizi se otazka, zda je smysluplné hodnotit v testu celkové 7 polo-
zek, u nichZ vSichni respondenti volili velmi podobné (QD2, QD5, QD4,
QD12,QD14 a QD15 a QD17), ¢i jestli se celkové nezamyslet nad zatrak-
tivnénim distraktori tak, aby respondenti méli u vice otazek pred sebou
tfi moznosti, nad kterymi by bylo mozné uvaZovat.
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3.6 IRT analyza subtestu Lina DzZina

Teorie odpovédi na polozku (IRT) je ptistup k vyvoji a hodnoceni testq,
ktery vznikl v padesatych a Sedesatych letech zejména prispénim autort
M.F. Lorda a M. R. Novicka (Zanon et al., 2016). Jejich cilem bylo vytvorit
pristup, ktery bude méné zavisly na konkrétnich polozkach v testu a kon-
krétnim vzorku, jako je tomu v pripadé CTT. V IRT je kazda polozka hod-
nocena parametry, které by mély byt neménné napri¢ vzorky a poloz-
kami, a kazdy respondent dostava svou hodnotu 6 (théta), ktera odpo-
vida urovni jeho schopnosti - latentni proménné, jiZ by test mél mérit
(DeMars, 2010). Vyhodou IRT je zaroven i moZnost se hloubéji zamérit
na jednotlivé polozky a hodnotit fungovani testu pro respondenty s riiz-
nou urovni 6 (De Ayala, 2009).

3.6.1 Ovéreni predpokladtii pro IRT model

Pouziti tradi¢nich IRT modeli vyZzaduje dodrZeni tii piredpokladd.
Jedna se o predpoklad jednodimenzionality, lokalni nezavislosti
a spravné specifikace modelu (DeMars, 2010).

Predpoklad jednodimenzionality jsem ovérovala za pomoci explo-
ratntho 2PL modelu. Zda se, Ze jednofaktorové reSeni dobre popisuje
data a je smysluplné z teoretického hlediska. Nenasla jsem smysluplné
interpretovatelnou vicedimenzionalni strukturu testu.

Lokalni nezavislost znamena, Ze spolu odpovédi na jakykoliv par
dvou poloZek nesouvisi jinak nez vlivem modelované schopnosti (de Ay-
ala, 2009, s. 131-134). Posuzovala jsem za pomoci metody Yenovo Q3
(Yen, 1984) na 2PL modelu subtestu. V datech se nenachazi zadny par
poloZek, u kterého by rezidualni korelace prekrocila 0,20, proto i tento
predpoklad povazuji za splnény.

Poslednimu z predpoklad(, kterym je spravna specifikace modelu,
se vénuji v nasledujici podkapitole Volba modelu.

3.6.2 Volba modelu

Rozhodla jsem se vytvorit dva modely, 1PL a 2PL pro porovnani, ktery
z nich lépe popisuje data.
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Tabulka 7. Srovnani fitu 1PL a 2PL modelu.

M2 df p RMSEA  SRMSR TLI
1PL 340,89 189 <0,001 0,04 0,07 0,43
2PL 222,94 152 <0,001 0,03 0,06 0,70

Z hodnot ukazatelli shody modelu s daty se zd4, Ze data lépe popi-
suje 2PL model. Nékteré ukazatele poukazuji na dobrou shodu 2PL mo-
delu s daty. Konkrétné se jedna o hodnotu RMSEA = 0,03, 90 %CI [0,02;
0,04], ktera i sintervalem spolehlivosti poukazuje na dobrou shodu.
SRMSR vyjadtuje priimérnou chybu odhadu korelace, kterou nas model
implikuje oproti korelacim zjiSténym v datech. Hu & Bentler (1999)
oznacuji za prijatelné hodnoty od 0 do 0,08, coZ opét poukazuje na uspo-
kojivy fit 2PL modelu, v kontextu dalsich ukazatelli shody se jedna o dob-
rou hodnotu. Naopak hodnota TLI, ackoliv vy$Si u 2PL modelu, se zda byt
neuspokojiva pro oba modely. Za dobrou hodnotu bych povazovala hod-
notu vyssinez 0,95 (Kenny, 2020). Pricinou nizkého TLI mohou byt rela-
tivné nizkeé vzajemné korelace mezi polozkami v testu. TLI je inkremen-
talni index fitu, coZ znamend, Ze hodnoti nariist informace proti nulo-
vému modelu (nulovy model je takovy, ktery predpoklada, Ze za odpo-
véd'mi na poloZky nestoji Zadna spolec¢na pricina). Kenny (2020) uvadji,
Ze informativnost TLI Ize posuzovat spocitanim hodnoty RMSEA nulo-
vého modelu. Pokud je hodnota RMSEA nulového modelu nizZsinez 0,158,
neni TLI podle autort prili§ informativni, protoZe nulovy model neni ve
srovnani s naSim modelem tolikrat horsi. V nasem pripadé je hodnota
RMSEA nulového modelu 0,05, coZz mliZe vysvétlovat nizkou hodnotu TLI
(matici tetrachorickych korelaci 1ze pripadné najit v priloze B).
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3.6.3

Polozkova analyza dle IRT

V dalSich analyzach pracuji s 2PL modelem.

Tabulka 8. Vlastnosti poloZek v 2PL modelu.

a SE. b SE, x2 df RMSEA p
QD1 059 019 -255 076 494 7,00 000 0,67
QD2 1,68 054 -291 057 164 200 000 044
QD3 042 020 -348 156 648 7,00 000 049
QD4 086 030 -366 107 302 600 000 081
QD5 086 027 -310 079 492 700 000 0,67
QD6 0,75 020 -0,65 020 991 800 002 027
QD7 041 018 -230 094 1090 800 003 021
QD8 011 016 -995 1517 731 800 000 0,50
QD9 1,10 029 -229 045 693 7,00 000 044
QD10 034 016 -156 074 285 800 000 094
QD11 042 018 -052 031 1088 800 003 021
QD12 140 034 -204 033 510 7,00 000 0,65
QD13 034 024 -648 432 760 7,00 001 037
QD14 051 021 -381 147 689 7,00 000 044
QD15 1,51 038 -217 035 3,12 600 000 0,79
QD16 052 017 -1,30 043 570 800 000 0,68
QD17 060 023 -384 134 383 700 000 080
QD18 020 016 -458 362 644 800 000 0,60
QD19 -0,16 014 071 086 1068 800 003 0,22
QD20 019 017 -617 532 714 800 000 0,52

Podle hodnot RMSEA se zda, Ze model vSechny polozky popisuje
uspokojivé. Co se tyce parametrl obtiznosti (b), u vSech polozek mimo
QD19 pozorujeme zapornou obtiZnost, coZ znamend, Ze jsou vhodné
spiSe pro participanty s podpriimérnou schopnosti rozpoznavat emoci
z intonace, protoZe hodnotu 0 by méla polozka s primérnou obtiz-
nosti a SD (6) je rovna 1. De Ayala (2009) tvrdi, Ze by se obtiZnosti polo-
zek mély idealné pohybovat v rozmezi od -2 do 2, k CemuZ se nékteré po-
loZky blizi. Velmi nizkou obtiZnost naopak vykazuji polozky QD8, QD13,
QD18 a QD20. U téchto poloZek (a zejména pak u QD8) pozorujeme velké
vybérové chyby u odhadti obtiZnosti, coZ poukazuje na to, Ze jsou vzorce
odpovédi na né malo konzistentni s odpovéd'mi na jiné polozky. Z CTT
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analyzy vychazela jako velmi jednoducha polozka QD2, ale v IRT analyze
se extrémné lehka nezda. Naopak ma nejvyssi diskriminacni index ze
vSech poloZek. Je moZné, Ze v ni opravdu chybovali pouze participanti
s velmi nizkou urovni 0 a tak spolehlivé rozliSuje mezi primérnymi a
silné podprimérnymi participanty.

Obrazek 5. Charakteristické funkce poloZek subtestu Lina DZina.
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Zaporny diskriminacni index ma polozka QD19, coZ je patrné
iz jeji charakteristické funkce. Mezi velmi malo diskriminujici bychom
mohli zaradit polozky QD8, QD18 a QD20. Charakteristické krivky zby-
lych poloZek vSak také rostou velmi pozvolna a dalo by se celkové rict, Ze
test prilis nediskriminuje. NiZ$i hodnoty zaroven poukazuji na spiSe nizsi
souvislosti poloZek s latentni proménnou schopnosti rozpoznani emoci
z intonace.

Co se tyce IRT odhadu reliability, odhad marginalni reliability je
0,46, coz je vyrazné nizsi odhad neZ hodnota Cronbachovy alfy a McDo-
naldovy omegy. Vyhodou IRT modelovani je vSak to, Ze lze zjistit, pti jaké
urovni schopnosti (0) je reliabilita testu nejvyssi. Na obrazku cislo 6 je
moZzné vidét, Ze nejvyssi reliability dosahuje subtest pti 0 = -2, a to lehce
nad 0,7, coz priblizné odpovida hodnotam CTT ukazatel(i vnitini konzis-
tence. Podivame-li se pak na informacni kiivku testu na obrazku 7, je z ni
patrné, Ze test ndm dava nejvice informaci o lidech s podpriimérnou
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schopnosti rozpoznat emoci z intonace, a to konkrétné o lidech, jejichz
théta je okolo -2 (zhruba od -4 do 0). Naopak neni témét viibec informa-

tivni pro lidi s primérnou ¢i vys$si schopnosti, coz ilustruje i zvySujici se
standardni chyba méreni.

Obrazek 6. Reliabilita subtestu.
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Obrazek 7. Informacni kiivka subtestu a krivka chyby méreni.
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3.7 Analyza testu Vérte, nevérte!

Testu Vérte, neverte!, zalozeného na principu verbalnich absurdit, se zu-
Castnilo méné participantl nez prvni ¢asti (N = 454), protoZe 8 détem
zabralo vétSinu ¢asu vyhrazeného na testovani vypliiovani prvni Casti
testu (subtestu Lina DZina).

Z diivodu zjisténé dvoufaktorové struktury testu reportuji deskrip-
tivni statistiky zvlast pro polozky naleZejici ke kazdému faktoru zvlast
(smysluplné a nesmyslné polozky).

Obrazek 8. Rozlozeni celkovych skdort smysluplnych polozek.

cetnost

8 12
celkové skére smysluplné

Obrazek 9. Q-Q plot smysluplnych polozek testu.
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Obrazek 10. RozloZeni celkovych skérti nesmyslnych polozek.
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Obrazek 11. Q-Q plot nesmyslnych polozek.
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Teoreticky kvantil

Primérny pocet spravné zodpovézenych nesmyslnych polozek je
M =9,65, SD = 2,64. Jeden respondent nezodpovédél ani jednu otazku
spravné, néktefi respondenti naopak ziskali plny pocet bodti. RozloZeni
je mirné zeSikmené zleva (Sikmost = -0,34; Spicatost = -0,03). Odhady
vnitfni konzistence Skaly jsou a = 0,79, 95 %CI [0,58; 0,92] a w = 0,82.

Pramérny vysledek spravné zodpovézenych smysluplnych polozek
je M =8,77; SD = 2,39, rozloZeni je priblizné normalni (Sikmost = -0,05;
Spicatost = -0,32). Minimalni pocet spravnych odpovédi je 2, maximalni
15. Odhady reliability skaly jsou niZ$i nez u nesmyslnych vyroki, kon-
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krétné a = 0,60, 95 %CI [0,23; 0,84], interval spolehlivosti pro Cronba-
chovu alfu je tedy znacné Siroky, a w = 0,69. Po bliZSim prezkoumani po-
loZek se ukazalo, Ze nékteré polozky se Skalou koreluji velmi slabé, a to
konkrétné polozky Q3, Q40, Q49, Q69 a Q75, které by vSechny mély sytit
faktor smysluplnych poloZek. Ukazalo se, Ze tyto polozky spole¢ny faktor
syti velmi slabé ¢i témér viibec (v 2PL modelu mély nizké hodnoty dis-
krimina¢niho parametru a, ktery je analogicky faktorovému naboji
ve faktorové analyze). Obsahové maji tyto polozky spolec¢né to, Ze se radi
mezi zamySlené jednodussi polozky (cilova slova, ktera obsahovaly, byla
napriklad podvlikacky ¢i ryc, tj. obecné znaméjsi slova). Je mozné, Ze u
téchto poloZek, které jsou smysluplné a relativné jednoduché, probiha
proces odpovédi jinak (napf. v nich respondenti mohou hledat dalsi slo-
Zitosti, které je u jiz tak obtiZnych poloZek nenapadaji), coZ by bylo treba
zhodnotit naptiklad pri kognitivni pilotazi. Z analyz jsem se kazdopadné
rozhodla tyto poloZzky vyradit.

Finalni verzi tedy tvori dva faktory, smysluplné vyroky (10 poloZek)
a nesmyslné vyroky (15 poloZek). Faktory spolu koreluji velmi slabé,
v ramci IRT analyzy jsem vytvorila dvoufaktorovy 2PL model, ve kterém
spolu faktor smysluplny a faktor nesmysli korelovaly r = 0,086,
95%CI [-0,08; 0,25]. Je navic potreba prihlédnout k tomu, Ze se jedna o
korelaci latentnich proménnych, ktera je ocisténa od chyby méreni.
Nizka korelace mezi obéma faktory vybizi k otazce, proc¢ se odpovédi na
smysluplné a nesmyslné vyroky natolik lisi.

Dvoufaktorovy 2PL model testu Vérte, nevérte! celkové vykazuje
uspokojivou shodu modelu sdaty, M2(410) = 532,8; p <0,001;
RMSEA = 0,03; 90 %ClIrmsea = [0,02; 0,03], SRMSR = 0,05, TLI = 0,84. Hod-
nota TLI je patrné opét nizsi z toho dlvodu, Ze i po vyiazeni velmi slabé
korelujicich poloZek nejsou korelace mezi polozkami prili§ silné, hod-
nota RMSEA nulového modelu je 0,05.

3.8 Testy hypotéz

Prvni z predpokladi byl ten, Ze skére v subtestu Lind DZina poroste s vé-
kem participanta. Ovérovala jsem ho za pomoci Welchovy ANOVY, ktera
nepredpoklada stejnost rozptyli. V nasem pripadé nelze stejnost roz-
ptylti predpokladat s ohledem na to, jak velké jsou rozdily v poCtu re-
spondentl zjednotlivych roc¢nikl. Vysledky Welchovy ANOVA jsou
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F(3;92,67) = 6,34; p <0,001; n? = 0,05. Zda se tedy, Ze se mezi jednotli-
vymi skupinami vyskytuji rozdily, coz svédc¢i o tom, Ze se vysledek v testu
zlepSuje s rostoucim vékem. Rozdily mezi jednotlivymi tridami lze pozo-
rovat také v boxplotech na obrazku 12. Linearni trend mezi jednotlivymi
tridami je statisticky vyznamny, s kazdou navsStévovanou tfidou roste
schopnost rozpoznat emoci z intonace priimérné o 0,21 6, coz je rela-
tivné velké zlepSeni, nejvétsi pozorujeme mezi druhym a tretim rocni-
kem.

Obrazek 12. Odhadnuté théty pro participanty v jednotlivych roc¢nicich.
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N
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druhy treti ctvrty paty
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Druhou testovanou hypotézou je korelace mezi obéma testy. Je
treba brat v potaz, Ze hodnota Pearsonova korelacniho koeficientu by
mohla byt podhodnocena vlivem toho, Ze Zadna z metod neni vysoce re-
labilni. Rozhodla jsem se proto faktory korelovat na Urovni latentnich
proménnych jako korelované faktory v 2PL modelu. Pro subtest Lind
DZina a subtest se smysluplnymi poloZzkami byla hodnota korelace
r=0,33;95%CI[0,13; 0,52] a pro subtest s absurdnimi polozkamir = 0,32,
95%CI [0,15; 0,49].
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4 Diskuze

4.1  Shrnuti vyzkumnych zjisténi

Cilem prace bylo pilotni ovéreni vybranych psychometrickych vlastnosti
noveé vzniklé metody urcené k méreni schopnosti rozpoznani emoce z in-
tonace u déti mladsiho Skolniho véku. Subtest je soucasti vznikajiciho
testu Frida a podivuhodnd galerie, urceného pro méreni socio-emocnich
schopnosti. Z pilotaze vyplyva, Ze se jedna o nastroj, ktery je pro vétSinu
déti jednoduchy a relativné spolehlivym méritkem by mohlo byt pouze
pro déti, které jsou v této schopnosti podpriimérné. Data vSak podporuji
jednodimenzionalni strukturu testu a ukazatele relativné konzistentné

poukazuji na polozky, které by bylo vhodné dale upravovat.

411 Konkrétni navrhy na upravu polozek

Nékolik poloZek v testu by na zakladé analyz bylo vhodné upravit. Jedna
se o polozku QD8, ktera v IRT analyze neméla priliS dobré hodnoty para-
metrd a v kognitivnich pilotazich se ukazalo, Ze pri¢inou toho mize byt
dvojznacnost vysledné situace, ve které zalezi, zda se déti prikloni spiSe
k tomu, Ze se hlavni postava citi vystrasené, ¢i spiSe nastvané (obé moz-
nosti byly mezi moZnymi odpovéd'mi). Podobné je na tom pak polozka
QD18, ve které je sice vysledna emoce, kterou méla scénka navozovat
jednoznacna, ale vypovédi respondentili z kognitivnich pilotaZzi se shoduji
na tom, Ze dvé z moZznosti odpovédi zni velmi klidné a nevyjadruji silné
ani jednu z emoci. Dal$im faktorem, ktery mtze vstupovat do rozhodo-
vani, je fakt, Ze poloZka obsahuje ironii (hlavni postava rika vétu ,Ne, to
viibec neni nebezpecny*, zatimco druhym vytyka, Ze provedli néco nebez-
pecného). Zejména u mladSich déti by mohl tento rozpor mezi lexikalnim
a emocionalnim obsahem vyvolat rozpor, coZ je v souladu s pritomnosti
lexikalniho zkresleni v mlad$im Skolnim véku (napft. Covic et al., 2021).
Dale je u poloZky problémem vyraz postavy v zavéru scénky, ve kterém
by se postava méla tvarit vazné, ale do videa se nezamérné dostala verze,
kdy se postava usmiva, coZ také mohlo pro participanty byt matouci. Po-
loZzka QD19, jak jiZ bylo zminéno, obsahuje nahravku s intonaci radost,
ktera vSak pripomind prekvapeni, jez by mohlo byt legitimnim vystupem
scénky (stejné jako vztek Ci strach). Tato nejednoznacnost je dalSim z fak-
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tort, které mohou prispivat k horsimu fungovani polozky. Dalsi poloz-
kou, kterou bych doporucovala kupravé, je QD20. Vjejim prip
adé byl velmi Casto volen distraktor strach, ktery ale scénka neméla evo-
kovat. Danou intonaci vSak Ize interpretovat také jako radost vyrc¢enou
s urCitou naléhavosti, ktera je kontextu scénky predstavitelna.

4.2 Celkové zhodnoceni testu

Ze zpisobu konceptualizace testu plyne mnoho vyhod. Oproti stavajicim
méricim nastrojim nabizi reseni, které je mozné administrovat skupi-
nové pomoci pocitaCe. Détem predklada ekologicky validni stimuly v po-
dobé scének, které jsou pro né vétSinou srozumitelné (jak vyplyva z ko-
gnitivnich pilotaZzi) a pro déti neni obtiZné pochopit, co je v subtestu uko-
lem. Neni zaroven nutné nic ¢ist, coZ prinasi moznost zkusit testovat také
pre dskolni déti. V. moZnostech odpovédi neni cilem
eliminovat obsah toho, co je Feceno (jako napt. u nékterych testi, pouZi-
vajicich elektronicky upravené ¢i nesrozumitelné hlasy), nabizi emocné
zabarvené intonace v takové formé, ve které se s nimi potkdvame v béz-
ném Zzivoté. Od relativné velkého pocCtu déti, které si subtest mély moz-
nost vyzkouset, se k autortim nedostala Zadna negativni zpétna vazba.
Pfi hromadné i individualni zpétné vazbé se participanti vyjadrovali, Ze
pro né byl subtest zabavny, coZ je u testu urceného pro détskou populaci
zvlast klicové.

4.21 Validita metody

Co se tyCe ocekavani o validité nové metody, nasSe predpoklady byly
z vétsi Casti podporeny. Plati, Ze ispésSnost v testu nariista se zvysujicim
se navStévovanym roc¢nikem. Na relativné uspokojivy vysledek co do di-

e

ferencialni validity poukazuje také zjisSténa korelace s metodou mérici
verbalni schopnost. Pro obé ¢asti metody Vérte, neverte! je korelace la-
tentnich proménnych rovnd asi r = 0,33. Korelace latentnich faktort vSak
nebere v tvahu vliv véku, ktery by mohl vysvétlovat urcitou cast sdile-
ného rozptylu vysledku v testech. Plivodné jsme ocekavali korelaci rov-
nou priblizné r = 0,20, odhad vysledné korelace vSak neni vzhledem k
drive reCenému diametralné odlisSny (i s prihlédnutim k tomu, jak Siroké
intervaly spolehlivosti odhady odhady maji) a mtiZe slouzit jako podpora
pro relativni nezavislost (oproti jinym testlim) vykonu v testech, tedy

pro to, Ze uspéch v subtestu Lind DZina neni silné zavisly na verbalni
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schopnosti. Také z kognitivnich pilotazi vyplyva, Ze nazev emoce (a to
zvlasté u sekundarnich emoci, jako je tfeba pohrddni) nemusi byt pro déti
vZdy znamy, byt emoci zvladnou identifikovat na implicitni irovni (Zei-
dner et al.,, 2001). Z toho diivodu se jedna o cenny poznatek o validité
metody.

Verbalni schopnost vSak neni jedinou schopnosti, ktera by mohla
vykon v subtestu ovliviiovat. Vzhledem k omezené kapacité této prace
jsme se nezamérovali i na jiné schopnosti, které by uspéch v testu mohly
ovliviiovat. Do procesu odpovédi miize vstupovat naptiklad krystalicka
nebo fluidni inteligence (napr. Maul et al,, 2012) ¢i schopnost sluchové
diferenciace. V ramci standardizace metody by bylo vhodné zjistovat ko-
relace mezi méritky téchto schopnosti a subtestem Lind DZina.

Co se tyce soubézné validity, je vybér testl, které by k jejimu ovéreni
bylo moZné administrovat, relativné omezeny. V ceském prostredi totiz
nemame (pokud je nam znamo) jiny test na méreni rozpoznani emoce
z intonace v hlase, coZ je zapricinéno patrné také zavislosti takovych
testll na jazyku. Pro ovéreni soubézné validity by se tak dal pouzit né-
ktery ze zahranicnich testii, ktery nepouziva srozumitelnou rec, ¢i né-
ktery z dalSich subtestli vyvijenych v ramci testu Frida a podivuhodnd ga-
lerie. Neméfi sice totoZnou schopnost, ale miizeme mezi subtesty oceka-
vat silnéjsi souvislosti s ohledem na to, Ze by se mélo jednat o rtizné uzké
schopnosti kandidatské Siroké schopnosti Gei v ramci CHC teorie.

4.3 Mozné zpusoby dalSiho vyvoje testu

Ukazuje se, Ze pro déti z béZné populace zakladnich Skol je test jednodu-
chy. Nad tim, co to znamena pro dalsi vyvoj metody, se da uvazovat vice
zplisoby. Vezmeme-li v ivahu to, Ze cely test Frida a podivuhodnd galerie
je primarné urcen k identifikaci deficitli v socio-emocni oblasti, mohl by
subtest najit vyuZiti pravé k tomuto ucelu. Tim by se odliSoval od zbylych
testl ze systému Invenio, které jsou plosSné administrovany za ucelem
identifikace nadanych zaku. V kontextu subtestu Lind DZina je smyslupl-
nost ploSné administrace otazkou, protoze pro osoby s primeérnou ci
nadpriimérnou schopnosti neni test v soucasné podobé prilis informa-
tivni. Mohlo by byt prinosné zkusit test administrovat détem, u kterych
na zakladé minulych studii oCekavame ve schopnosti rozpoznani emoce
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z intonace néjaké deficity, jedna se napriklad déti s autismem (Friden-
son-Hayo et al,, 2016), ADHD (Ludlow et al., 2014), ale i opoZdénym ja-
zykovym vyvojem (Loytomaki, 2019).

Zaroven je mozné, Ze by test v soucasné podobé mohl byt vhodné;si
spiS pro mladsi déti, nez na kterych byl ovérovan v této praci. Zajimavé
vysledky by mohlo prinést napriklad srovnani déti v predSkolnim a Skol-
nim véku. Vysledky pilotaZe naznacuji, Ze i pro mladsi déti by mohl sub-
test byt zvladnutelny.

Dals$i moznosti je pak zména znéni distraktorii v testu. Pti tvorbé
testu (i v ramci této prace) bylo snahou, aby bylo vyznéni scének jedno-
znacné, jasné poukazovalo na jednu emoci. U vétSiny poloZek se toho po-
vedlo dosahnout, u nékterych se v ramci pilotaZe ukazalo, Ze zcela jedno-
znacné nejsou. Dale pak bylo snahou, aby byla spravna odpovéd’ jedno-
znacna pro dospélého clovéka. Znamena to snahu vyhnout se vyhodno-
covani zplisobem, kterym se to déla u nékterych dalsich testi na méreni
emocni inteligence (napriklad MSCEIT), tedy ur¢enim spravné odpovédi
za pomoci shody expertli nebo konsenzualné (spravna odpovéd je ta, na
které se shodne nejvice participantti). Pilotdz vSak poukazuje na to, Ze se
jedna o obtizny ukol. Subtest je sice jednoznacny pro dospélého clovéka,
ale zda se, Ze tomu je tak do znac¢né miry i pro détské participanty. Bylo
by mozné test ztiZit, a to tim, Ze by se k dané scénce vybraly jako moz-
nosti emoce, které jsou si navzajem vyznamoveé blizsi (napriklad smutek-
strach-vztek). Spravnou odpovéd by se pak bylo nutné urcovat jednim
z vySe popsanych zptlsobt. Alternativou by bylo také navySeni poctu
distraktort.

4.4  Limity
Ackoliv se subtest Lind DZina jevi jako slibné méritko rozpoznani emoce
z intonace, pri tvorbé testu i samotném provedeni pilotaze se vyskytly
urcité limity.

441 Limity teorie

Jak uz vyplyva z ¢asti Uvod, teoretické ukotveni je celkové neuralgickym
bodem celého konstruktu emoc¢ni inteligence. Ve vykonovém pristupu
k méreni EI dominuje Salovey-Mayerova teorie emocni inteligence (Ma-
yer et al., 1999), ktera je vSak znacné obtiZné prenositelna do praxe. Do-
kladem o tom je fakt, Ze test MSCEIT, ktery vytvorili samotni autofri teorie
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tak, aby kopiroval zamyslenou strukturu teorie, ji faktorové neodpovida.
Misto ocekavanych ctyt faktori rlzni autori nalézaji vétSinou jeden
obecny faktor EI, nebo jeden faktor prvniho radu a v jeho ramci tri fak-
tory druhého radu (Fiori et al.,, 2014; Palmer et al., 2005). Salovey et al.
(2016) upresnuiji, Ze se faktorovou strukturu nedari empiricky podpofrit,
a plivodni faktory nazyvaji oblastmi zdjmu. Pfesto trvaji na tom, Ze by
Ctyri vétve jejich modelu mély stat izkymi schopnostmi Gei v ramci CHC.
Salovey-Mayerova teorie tak zatim zlistava spiSe v roviné pirani autord,
kteri véri, Ze se lidé liSi ve schopnosti nakladani s emocemi, ale zatim
neni zcela jasné, v Cem presné se lisi a jak. Na takovém zakladé se tézko
stavi testovatelné hypotézy. Maul et al. (2012) tvrdi, Ze v oblasti emo¢ni
inteligence by vyzkumnici udélali nejlépe, kdyby teorii zacali budovat
znovu a odspodu, zjisStovanim souvislosti mezi méritky jasné definova-
nych, specifickych schopnosti, spiSe neZ stavénim na predpokladu, Ze se
jednou podari ovérit Salovey-Mayerovu teorii.

4.4.2 Limity metody

Limity teoretického ukotveni se promitaji do limitii metody. Jedna se
zejména o fakt, Ze nelze Uplné jasné rici, kterou konkrétni schopnost sub-
test Lind DZina méri. Teoretické ukotveni v tom priliS nepomiizZe, protoze
je samotné znacné vagni a abstraktni. V momenté, kdy v testu bude mit
participant nizké skére, nemiizeme védét, zda u néj problém nastava
v identifikaci emoce ze scénky, identifikaci emoce z moZnosti odpovédi
¢i napriklad nesouladu mezi tim, jaky je vyraz v oblicCeji kreslené postavy
a tim, jak zni jeji hlas. Ze zpétnych vazeb vyplyva, Ze posledni jmenovany
problém se relativné bézné vyskytoval. Pfi hromadné administraci nej-
sme schopni urcit pricinu problému a neznalost téchto skutecnosti pod-
ryva validitu metody. Lze Fici, Ze bychom subtest mohli povaZovat za va-
lidni v Messickové (Messick, 1995) pojeti validity v momenté, kdy by
spolehlivé odliSoval déti, které maji v socio-emocni oblasti néjaké limity
(resp. by byly validni jeho zavéry), coZ ale v soucasné chvili fict nelze.

Druhym limitem je samoziejmé uz diive popsana jednoduchost sub-
testu a otazka jeho pouZitelnosti pro normativné se vyvijejici populaci,
jak je popsano v podkapitole MoZné zpiisoby dalsiho vyvoje testu.

443 Limity designu a sbéru dat
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Pouzity vyzkumny design je specificky tim, Ze jeho cilem bylo pouze pro-
vedeni pilotaZe (subtest totiZ doposud nikdy administrovan nebyl), ne-
jedna se o validizacni studii. V ramci ovéreni diferencialni validity jsme
administrovali nestandardizovany test Veérte, neverte!, ktery vznikl
vramci diplomové prace Mgr. Klary Heclové. Plivodnim zdmérem bylo
pouziti subtestu Verbalni konceptualizace z Inteligen¢ni vyvojové Skaly
(IDS), jeji pouZiti pro nase ucely nam vSak bylo vydavatelem testu, Ho-
grefe Testcentrem, zakazano. Pristoupili jsme proto k pouziti metody,
o0 jejimz fungovani jsme neméli mnoho diikazii (kromé pilotaZe prove-
dené autorkou). Na opacnou stranu vSak vérime, Ze tato prace prinesla
zaroven dalsi vhled do fungovani metody Vérte, nevérte!, kterou miize
tym Invenio dale rozvijet.

Nedostatky nachazime také ve zpiisobu sbéru dat. Nejvice o¢ividnou
je absence informace o pohlavi participanti. Srovnani mezi tim, jak si
v subtestu vedly divky a chlapci, by mohlo prinést dalsi informace o fun-
govani subtestu. Dal$im limitem je pak nevyrovnanost v zastoupenti jed-
notlivych roc¢nikd, kterd souvisi s rozdilnou ochotou skol nabizet testo-
vani jednotlivym ro¢nikiim. Autorka byla ptitomna pouze u jedné admi-
nistrace, u zbylych administraci nezbyva nezZ predpokladat, Ze probéhly
standardnim zptisobem. Do budoucna by bylo vhodné se vice zamérit na
identifikaci déti se specialnimi potfebami. U nékterych déti z naseho
vzorku jsme sice informaci méli, ale pouze u €asti z nich zname charakter
deficitu a zaroven nevime, zda se jedna o diagnostikovany problém, ci
postieh pedagoga. Pri dalSich administracich bude proto dtilezité se za-
mérit na to, jak jsou v subtestu uspésné déti s konkrétnimi formami de-
ficitl oproti bézné populaci.
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PRILOHY

Priloha A Nahled v platformé Qualtrics
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PRILOHY

Priloha B Tetrachorické korelace subtestu Lina Dzina

QD1 QD2 QD3 QD5 QD4 QD6 QD7 QD8 QD9 QD10 QD11 QD12 QD13 QD14 QD15 QD16 QD17 QD18 QD19 QD20

QD1 1

QD2 032 1

QD3 016 022 1

QD5 006 003 006 1

QD4 033 012 03 009 1

QD6 004 047 018 03 0,18 1

QD7 018 019 O 026 003 0,08 1

QD8 -006 002 015 012 012 005 -011 1

QD9 004 039 -005 041 025 011 011 0,13 1

QD10 -0,08 029 004 009 018 008 -01 004 0,09 1

QD11 0,14 03 -02 009 002 -002 031 -006 037 011 1

QD12 026 031 004 026 021 029 012 -009 038 006 0,06 1

Qp13 0,11 -003 032 0 -007 -011 -021 01 005 008 -026 029 1

QD14 009 -01 01 02 -005 023 -015 019 01 013 -013 022 03 1

QD15 028 047 001 0 021 025 023 -011 031 011 026 052 018 013 1

QD16 005 022 02 02 015 006 -001 -005 027 013 014 006 012 019 0,18 1

QD17 0,18 -0,03 022 013 02 018 024 006 004 014 005 023 001 -003 017 004 1

Qp18 0,13 009 021 -005 028 0,12 -004 -003 001 -004 -011 0,12 -006 -006 007 005 017 1
QD19 0,14 -0,33 -0,04 -0,08 -0,01 -0,13 0 -009 0 -004 -005 006 -001 001 -011 -004 01 007 1
QD20 -0,03 0,16 -003 003 011 005 -002 016 014 024 006 -004 004 01 002 -007 -005 -005 -013 1
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PRILOHY

Priloha C Tetrachorické korelace smysluplnych polozek
Q3 Q9 Q11 Q21 Q23 Q26 Q40 Q47 Q55 Q28 Q62 Q69 Q49 Q75 Q82

Q3 1

Q9 -0,07 1
Q11 0,01 0,08 1
Q21 0,2 0,25 0,05 1
Q23 0,02 0,26 0,17 0,26 1
Q26 0,08 0,2 0,24 0,15 0,17 1
Q40 0,03 0,22 0,07 -0,06 0,09 0,07 1
Q47 0,1 0,14 0,23 0,24 0,21 0,08 0,14 1
Q55 0,01 0,19 -0,06 0,18 0,04 0,13 0,07 0,12 1
Q28 -0,08 0,07 0,02 -0,04 0,3 0,09 0,07 0,04 0,27 1
Q62 0,06 0,1 0,2 -0,01 0,06 0,02 0,08 0,2 0,07 0,26 1
Q69 0,05 0,04 0,01 0,1 -0,07 -0,02 -0,04 -0,09 0,16 0,08 -0,04 1
Q49 0,25 0,19 0,01 0,11 0,16 0,09 -0,06 -0,12 -0,08 -0,07 0,22 0,05 1
Q75 0,06 0,09 0,03 0,12 0,06 0,01 0,05 0,13 0,07 -0,03 0,07 0,09 0,12 1
Q811 0,29 0,04 0,2 0,12 0,08 0,1 0 0,05 0,18 0,13 0,27 0,22 0,02 0,07 1
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PRILOHY

Priloha D

Tetrachorické korelace nesmysinych polozek

Q2 Q6 Q7 Q12 Q14 Q18 Q30 Q31 Q37 Q50 Q53 Q59 Q63 Q68 Q82
Q2 1
Q6 0,1 1
Q7 008 005 1
Q12 009 017 04 1
Q14 037 013 007 02 1
Q18 025 024 037 046 0,28 1
Q30 005 012 013 005 0,1 0,17 1
Q31 004 021 012 011 016 026 014 1
Q37 019 018 005 011 018 031 015 0,1 1
Q50 -002 026 036 034 023 039 0 022 014 1
Q53 003 008 042 046 016 0,1 018 0,19 003 013 1
Q59 02 014 037 02 018 033 02 014 026 031 0,14 1
Q3 019 012 037 033 021 009 011 02 -007 021 015 023 1
Q68 012 021 038 043 015 034 02 027 026 024 012 015 0,33 1
Q82 021 022 025 035 007 033 005 014 016 019 024 024 015 027 1
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